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 Часть 2. 

Развитие системы образования страны  и сельской школы
Главацкий Н.С., Главацкий А.Н.

«Образование как фактор и критерий развития общества»

(лекция для студентов и молодых учителей)

1. Введение
Под образованием в Законе РФ «Об образовании» понимается  целенаправленный процесс воспитания и обучения в интересах человека, общества, государства, сопровождающийся констатацией достижения гражданином (обучающимся) установленных государством образовательных уровней (образовательных цензов)» (1). Европейский Суд по правам человека дает значительно более широкое определение этому правовому термину, рассматривая образование как «единый (целостный) процесс, посредством которого какое-либо сообщество взрослых пытается передавать свои убеждения, культуру и другие ценности молодежи» (2).

Роль образования в развитии общества во многом определяется функциями, которые оно выполняет в системе социально-экономических отношений в обществе. Прежде всего, очевидна роль образования как средства формирования гражданского общества, средства подготовки профессионалов высокой квалификации. Однако,  образование – это еще и мощный антикризисный  фактор, т.е. имеют место следующие политические аспекты в определении функций образования:

1. Сегодня общепризнанна необходимость поиска идеи согласия различных политических сил и движений. Однако на практике этого не происходит; результат распрей - паралич систем принятия решений и деятельностных сфер. Единственная область, где возможно объединение усилий всего общества вокруг конструктивной программы, это сфера образования.

2. Образование сегодня – фактор национальной безопасности, поскольку лишь оно способно остановить,  как  процессы  духовного обнищания и деградации интеллектуального потенциала России, так и рост криминогенности и асоциального поведения в подростковой и молодежной среде, способно предупредить  вероятные массовые выступления (молодежные волнения, забастовки учителей и т.д.).

3. Одна из самых серьезных политических ошибок, допущенных в ходе реформ, заключается в игнорировании психологии: демократические принципы, правосознание, принципы жизни в условиях рыночной экономики не принимаются людьми автоматически, после публикации декретов. Речь идет об обретении народом России новой культуры, на формировании которой совсем не случайно в других странах ушли столетия. Главный источник культуры – образование.

4. На фоне обострения межэтнических конфликтов, роста самостоятельности регионов особую значимость приобретает интеграционная функция образования и культуры. Единое образовательное пространство России (и более широко в других республиках СНГ, где, в частности проживают  десятки миллионов русских) – необходимое условие противодействия дезинтеграционным тенденциям, фактор гражданского мира, важное условие построения новой системы сотрудничества наций и регионов.

      Из экономических и социальных аспектов можно выделить следующие:

1. В образовательной сфере могут быть созданы сотни тысяч рабочих место ( образовательная индустрия, центры обучения новым профессиям на основе существующей системы ПТУ и т.п.).

2. Новые социально-экономические условия развития образования требуют  осуществления практически массовой переподготовки педагогических работников, что в конечном счете приведет к качественному  изменению образовательных процессов и, следовательно, найдет свое выражение в культуре общества.

3. Образование является важной сферой привлечения  зарубежных и отечественных инвестиций.

4. Образовательная сфера обеспечивает экспорт на мировой рынок образовательных технологий и продуктов и, следовательно, является заметной для бюджета страны статьей доходов.

5. Образование в состоянии противопоставить потоку антикультуры мощный отечественный культурный поток, достигаемый развитием образования и культуры государства.

Перечисленные и многие другие функции образования, показывают, сколь разнообразна и эффективна роль образования в жизни общества. При этом в одних случаях образование выступает в роли фактора развития общества, а в других – критерием этого развития. Как будет показано ниже, на разных исторических этапах правительства различных государств всегда стремились использовать в своих интересах эту специфику образования.

2. Роль образования в развитии России в Х1Х веке.

К началу второй половины Х1Х в. Россия имела 30 тыс. начальных училищ (одно на 1500 жителей), в которых обучалось 600 тыс. детей. В данном случае состояние образования отражало уровень развития социокультурных отношений предшествующего времени.

Однако, как отмечает Сысоева Е.К.(3), грядущая отмена крепостного права поставила государство перед проблемой обучения многомиллионной массы крестьян. Без этого был невозможен дальнейший прогресс российского общества. Решая эту проблему, государство предпринимает  соответствующие шаги по изменению системы образования. Одновременно с подготовкой реформы начали разрабатываться предложения по созданию сельских училищ. В этой работе приняли участие не только представители различных министерств, но и видные педагоги – К.Д.Ушинский, В.И.Водовозов, Д.Д.Семенов. Школьная реформа готовилась в обстановке значительного общественного подъема.

В 60-х гг. было создано несколько проектов общеобразовательной школы (1860, 1862, 1863). В качестве основной тенденции был заложен сословный подход к образованию. В 1866 г. главой департамента просвещения стал граф Д.А.Толстой. В качестве иллюстрации его подхода к определению роль образования приведем его мысль: «Правительству следовало  не отвлекать лучшие силы народа, ставя крестьян путем гимназического образования в неестественное их рождению положение, а развивать эти силы путем приходских и ремесленных школ и сохранять их народу для его нужд» (3). Эта политика была нацелена на установление жестокого единообразия, сословности обучения.

В 80-е гг. правительство вновь обратило большое внимание на крестьянские школы грамотности.

В результате в России действовали следующие типы начальных учебных заведений: 94 % составляли одноклассные училища с курсом обучения 1-3 года (приходские училища министерства, земств, церковноприходские школы и школы грамоты), 4 % - двуклассные, с курсом 4-% лет (уездные, образцовые министерские училища, церковноприходские школы), 2 % - многоклассные, с курсом 6 лет (городские). 

По данным за 1896 г., в министерских и земских школах обучалось уже 4,5 млн. детей, а в школах Синода – 1 млн. (3). Как видим, реформа образования привела к значительному увеличению числа обучаемых детей, по сравнению с началом века, и выполнению поставленной задачи, т.е. образование, выступив в роли фактора развития общества, решило важную государственную проблему.

Однако если рассматривать сам облик системы образования как критерий развития общества, то следует заметить следующее. С первых же лет реализации  реформы школа столкнулась с трудностями, которые ей так и не удалось преодолеть (скудность материального обеспечения). Казна выделяла на нужды всего министерства просвещения лишь 2 % годовых доходов. В бюджете городов расходы на образование в среднем составляли 8 %. Недостаточность финансирования отражалась на всей деятельности школы. Училища были крайне переполнены. Даже в конце века, при уже достаточно широкой сети сельских школ, одно училище обслуживало в среднем 11 селений. Школьное строительство в 60-90-е годы на селе было ничтожным, училища зачастую не имели собственных зданий, наемные помещения не отвечали элементарным санитарным нормам, не хватало оборудования, учебных пособий, наблюдался дефицит преподавателей. Городские училища находились в лучшем положении, но и здесь условия учебы были тяжелыми. В отчетах училищных советов и министра из года в год повторяются сообщения о закрытии училищ из-за нехватки средств на их ремонт и содержание.

Заметные качественные сдвиги в школьной практике произошли во второй половине 90-х годов: увеличились земские ассигнования, улучшилась материальная база школ, сложились квалифицированные кадры учителей, появилась новая учебно-методическая литература, расширялась программа обучения, стали обсуждаться меры по введению всеобщего начального обучения. Последнее уже является явным признаком выхода общества на новый качественный уровень своего развития.

В результате деятельности пореформенной школы повысилась грамотность населения. К концу века доля грамотных достигла 21 %. В городе грамотная молодежь среди мужчин составляла даже 40 %. Однако, взятые изолированно от прочих факторов, эти цифры не отражают уровень общей культуры населения. В официальных документах министерства в конце века постоянно отмечалось, что достигнутые результаты недостаточны: в среднем  по России грамоте обучалась одна треть детей школьного возраста (3).

Основная масса населения – сельское обучалась в школе 1-й ступени. Доступность образования более высокого уровня была крайне ограничена. Более того, из поступающих в начальную школу лишь 9-14 % учащихся оканчивали ее полный курс

Таким образом, в конце Х1Х в. Уровень просвещения народа оставался низким. Правительство рассматривало школу, прежде всего как средство формирования  верноподданнической, богобоязненной массы.  Ему противостояли усилия общественных деятелей образования, много сделавших для пробуждения в народе стремления к знаниям. Для России рассматриваемого периода оставалось характерным отсутствие достаточно культурного слоя населения, что во многом определило особенности ее последующего общественно-политического и государственного развития (3). Одновременно, изложенное показывает, что образование того времени являлось продуктом социально-экономического развития государства. Его можно критиковать или хвалить, но оно было таким, каким его сделало функционирующее общество. В Х1Х в. образование было уже важным и системно применяемым рычагом  социального и экономического развития государства, который правительство эффективно использовало в своих интересах.

 3. Образование как фактор и критерий развития общества в ХХ в.

1917 год изменил в России социально-экономические и политические приоритеты в развитии государства, но неизменной осталась роль образования в этих процессах. Более того, советская модель общества более ярко показала эффективность использования образования как фактора его развития, а при анализе и оценке ситуаций – как критерия этого развития.

Для иллюстрации воспользуемся материалами А.П.Валицкой (4). Советская система образования (и каждая школа в отдельности, будь то общеобразовательная средняя, профессионально-техническая или вуз) представляла собой образовательное пространство закрытого типа, удобное для централизованного управления, имеющее целью социализацию индивида – части коллективного целого. Она работала – и весьма успешно – в пределах породившей ее тоталитарно-бюрократической государственности с коммунистической идеологией и плановой экономикой. Выполняя ее заказ, учебные учреждения давали прочные «знания, умения, навыки», необходимые для жизни в заданных социокультурных обстоятельствах, гарантируя их стабильность. Именно она, советская школа,  обеспечила высокие технологии военно-промышленного и энергетического комплексов, успехи космонавтики; на международных конкурсах ее воспитанники неизменно набирали высшие баллы, особенно в естественно-математических науках. Действенность идеологического воспитания, методы формирования коллективистского сознания сегодня представляют предмет пристального интереса и заимствования в школах многих стран мира. Это в равной мере относится и к способам «выравнивания», установления необходимого и достаточного минимума знаний – стандартизации. Интерес к этой процедуре за рубежом (например, в странах Северной Европы) вызван необходимостью повышения качества знаний, получаемых в общеобразовательной школе, поиском общих объективных критериев для оценки уровня того или иного учебного заведения. И тут опыт советской школы в деле реализации жестко заданных стандартов образования незаменим. 

Изложенное, с одной стороны, показывает эффективность советского образования как фактора развития общества, а, с другой стороны, подчеркивает, на сколько значительно изменилась сама образовательная система по сравнению с таковой Х1Х века.   

Недостатки советской школы, ранее незаметные в стабильном обществе и так явно обнаружились «на изломе»: сциентическая ориентация на количество усвоенного, безличность методик, подмена существующего ложным, вторичность личности по отношению к коллективу, дисциплинарный навык послушания. Отсюда нынешняя неспособность большинства, прошедшего советскую школу, к самостоятельному выбору достойной жизненной позиции. Доминируют политический инфантилизм и безответственность, надежда на лидера и социальное иждивенчество. Все эти качества, так  характерные для народонаселения, составлявшего историческую общность по имени советский народ. Именно ее, эту общность, особый культурный тип, существенная характеристика которого - репродуктивное, управляемое сознание, формировала советская система образования. Хорошо это или плохо – не предмет данного анализа, а вот то, что цель была успешно достигнута во многом благодаря  образовательной системе (пусть советский ее тип), для нас важно, т.к. иллюстрирует ее эффективность как фактора развития общества. Уходить же от этой системы образования или нет  - это уже система государственного выбора.

Важно отметить, что в результате функционирования советской модели образования на территории России качественно изменилось само образовательное пространство. Из «лоскутного» (прерывистого), характерного для Х1Х века, оно превратилось в сплошное (всеобъемлющее) образовательное пространство, охватывающее практически все население страны, что позволяло уже решать качественно иные, более сложные образовательные задачи (например, дальнейшее поднятие образовательного ценза населения и т.п.).

В конце ХХ в. Россия стала перед новым стратегическим выбором: переходить или нет к «рыночной» системе образования, построенной  как спектр образовательных услуг для удовлетворения потребностей заказчика, в зависимости от его социальных притязаний и финансовых возможностей.

Такая школа, при многообразии вариантов и уровней, типична для современных индустриальных стран, именуется «свободной». Она строит свои образовательные программы по «принципу супермаркетинга», в идеологии свободного выбора и здоровой  конкуренции. Ее «сверхзадача» -  адаптировать индивида к условиям наличного социума: его правовым и ценностным установкам, потребностям производства.

Система этого типа кажется привлекательной в качестве образца для российской школы. Она уже реализуется сегодня на просторах России в процессах децентрализации управления множеством негосударственных школ и вузов, изобилием практико-ориентированных учебных дисциплин. Именно такую модель рекомендует России Всемирный банк (4).Однако, как  замечает А.П.Валицкая (4),  эти рекомендации строятся на основе двухвекового опыта капиталистического хозяйства. Это тот опыт, которого Россия не имеет. Ее система образования никогда не была сферой производства профессий (функциональной обработки человеческого ресурса). У нее имеется исторически сложившаяся традиция (допетровская школа, или просветительная система ХУ111 в., советская система ХХ в.) использования образования как фактора духовного развития общества. С этим мнением трудно согласиться, т.к. как раз советская система  обеспечила кроме духовного и соответствующее экономическое развитие государства.  Думается, что от реальности уже не уйти: реализация элементов  «свободной» модели образовательной системы началась. Важно другое, целесообразнее не копировать эту систему, а строить нечто среднее между ней и предыдущей системой, неупуская из вида тенденции изменения мирового образовательного пространства. В мире сегодня развиваются процессы конвергенции, совершенствуется  информационно-техническая база, и, что особенно важно, нарастает тенденция гуманизации образования, меняется сам тип педагогического мышления.  

Именно эта, третья в ХХ в. тенденция развития образования, представляет для России  важный, принципиальный,  стратегический выбор в развитии системы образования. Она получает все большее представительство в России. Становление отечественной школы нового типа – культурологической – определяет иные задачи: создание гуманного социума, способного гармонизировать отношения  личности и государства, оправдать самое пребывание человека в природе и культуре, снять экологический кризис, преодолеть опасное отставание духовно-нравственного развития человечества от его технического прогресса. Особенность культурологических моделей образования состоит в том, что они ориентированы не государством и рынком, а культурой. Овладевая ее духовным и материальным богатством, индивид становится личностью, способной к сознательному строительству жизненной среды, разумных отношений с природой, людьми, государством. Культурологическая парадигма образования предлагает видеть школу инструментом и условием освобождения личности от репрессивного давления социума – государства, официальной идеологии производства, потребностей рынка. Она должна построить свою образовательную программу как тропу человека к человечеству, тот путь, который пролегает в массиве национального и всечеловеческого созидательного опыта, подлежащего освоению. При этом социализация личности не сводится к адаптации, но предполагает развитие способности понимать, адекватно интерпретировать социокультурную ситуацию, достойно и ответственно действовать в ней(4).

В последнем случае речь идет  уже о совершенно иной роли образования в развитии общества по сравнению с двумя выше изложенными подходами. На этом этапе, в отличие от предыдущих этапов, общество начинает идти впереди государства в деле народного образования (5). Если раньше образование в развитии общества  воспринималось как  один из факторов его развития, то теперь картина начинает меняться. Общество осознало, что формирование сознания, отношения к окружающему, нравственных ценностей и поведения - длительный и сложный процесс, начинающийся в раннем детстве и протекающий в течение всего периода становления личности и в какой-то мере в течение всей жизни. Этот процесс идет под воздействием множества факторов. Как отмечает  С.А.Тангян (6), решающим среди них является образование, в первую очередь образовательно-воспитательный процесс в системе образования. Именно оно, образование, является главным институтом в обществе, созданным для формирования и социализации личности, передачи новым поколениям накопленного опыта, знаний, основных ценностей и норм, всего того, что определяет взгляды, отношение к окружающему и, в конечном счете, индивидуальное и коллективное поведение людей, и что поэтому именно его воздействие является здесь наиболее целенаправленным, организованным и систематическим.  

В этой связи вспомним о «японском чуде». Страна, начавшая свое послевоенное восстановление почти с нуля, за короткий срок стала ведущей экономической державой, опередив по ряду промышленных показателей США. «Японское чудо» есть не что иное, как воплощение в жизнь антропологического подхода к организации образования и воспитания молодежи (7), умелого духовного возбуждения в людях чувства жизни, трудового энтузиазма, опоры на национальные традиции. Это тот случай, когда образование сыграло в развитии общества ведущую роль, а по своему содержанию явилось близким к культурологической модели.

К концу ХХ в. изменилось не только восприятие образования как фактора развития общества, но и как критерия этого развития. Мировое сообщество, решая задачи дня сегодняшнего, ориентируется на будущее. Благополучное будущее для следующих поколений напрямую связывается  с усилиями по преодолению разрушения   окружающей среды на планете. В сущности, борьба за спасение планеты начинает заменять идеологическое противостояние и становится организующим фактором нового мирового порядка. Мир сегодня стоит перед проблемами, которые оказывают серьезное влияние как на развитие образования в отдельных  государствах, так и на процессы формирования мирового образовательного пространства.  ООН предложила ввести новый показатель прогресса – индекс человеческого развития (ИЧР)(8), величина которого изменяется от 0 до 1. Он представляет собой показатель, рассчитываемый на основании характеристик продолжительности жизни, уровня знаний и уровня овладения ресурсами, необходимыми для полноценной жизни. Для характеристики уровня знаний используется показатель степени грамотности населения, поскольку умение читать служит ключом к получению информации и осмыслению происходящего. Считается, что страны с ИЧР ниже ),5 имеют низкий уровень человеческого развития. Так, по результатам исследования, проведенного Исследовательским институтом социального развития  ООН, в 1992 г. ИЧР у России - 0,856, США – 0,925, Японии – 0,929,Франции – 0,927.  Как видим, характеристика образования введена в один из основных показателей развития общества. Таким образом, уровень развития образования превратился  из вспомогательного оценочного критерия развития общества, в один из основных. 

4. Свобода образования и право на образование как критерии развития общества
Более выпукло видна роль образования как критерия развития общества на примере анализа уровня развития в обществе свободы образования и права на образование. Рассмотрим это на основе опубликованных материалов И.А.Рожкова (2). 

Свобода образования, или право на образование как свобода от вмешательства со стороны государства состоит в том, что государство не имеет права установить какие-либо философские, идеологические или религиозные взгляды в качестве единственной основы для образовательной системы своей страны. «Правительство не имеет монополии на образование»(2). Родители и иные законные представители детей, учащихся и студенты свободны в выборе образования. Они также свободны в выборе того, какое образование они хотят получить. Другими словами, любой человек или группа людей вправе использовать свои идеологические или религиозные убеждения в качестве идейной основы для получения образования. При этом они свободны создавать образовательные учреждения, определять их идейную направленность и содержание предлагаемого в них образования (т.н. «педагогическая» свобода является составной частью свободы определять содержание образования и заключается в праве определять программу и методы обучения). 

Свобода образования закреплена в позитивных нормах международного права. «Никому не может быть отказано в праве на образование – говорится в ст.2 Протокола 1 к Европейской конвенции о защите прав человека и основных свобод.- Государство при выполнении любых функций, которые оно принимает на себя в области образования и обучения, уважает право родителей обеспечивать такое образование и обучение своих детей в соответствии со своими собственными религиозными и философскими убеждениями» (2).

В международном Пакте об экономических, социальных и культурных правах в ст. 13.1 говорится « Участвующие в настоящем Пакте государства признают право каждого человека на образование. Они соглашаются, что образование должно быть направлено на полное развитие человеческой личности и сознания ее достоинства и должно укреплять уважение к правам человека и основным свободам. Они далее соглашаются в том, что образование должно дать возможность всем быть полезными участниками свободного общества, способствовать взаимопониманию, терпимости и дружбе между всеми нациями и всеми расовыми, этническими и религиозными группами и содействовать работе Организации Объединенных Наций по поддержанию мира» (2). Конвенция о правах ребенка (1989) добавила, что «образование ребенка должно быть направлено на воспитание уважения к родителям ребенка, его культурной самобытности, языку и ценностям, к национальным ценностям страны, в которой ребенок проживает, страны его происхождения и к цивилизациям, отличным от его собственной», а также на «воспитание уважения к окружающей природе». Поэтому, как разъяснил Европейский Суд по правам человека, не всякие философские убеждения родителей должны приниматься во внимание при реализации ими своего права на образование и обучение детей, а лишь такие, которые достойны уважения в демократическом обществе, совместимы с человеческим достоинством и соответствуют праву ребенка на образование» (2).

Таким образом, реально существует международная правовая модель, закрепляющая свободу образования в мировом плане, служащая ориентиром для государств в развитии названного права и позволяющая использовать уровень ее реализации в качестве критерия правового развития государства.

Например, в России в Конституции в ст.44.1 первое предложение гласит: «Каждому гарантируется свобода …преподавания». В Законе РФ «Об образовании» в п. 5 ст.2 свобода и плюрализм в образовании объявлены принципами государственной политики в России в области образования. Получили правовое признание такие формы освоения образовательных программ, как семейное образование и самообразование. Законодательно закреплено право родителей (законных представителей) дать ребенку начальное общее, основное общее, среднее (полное) общее образование в семье. Учредителями образовательных учреждений в России, помимо органов государственной власти и органов местного самоуправления, могут быть граждане Российской Федерации и иностранные граждане; отечественные и иностранные организации всех форм собственности, их объединения (ассоциации и союзы); отечественные и религиозные организации (объединения), зарегистрированные на территории РФ. В России организация образовательного процесса в образовательном учреждении регламентируется программой, учебным планом, годовым календарным учебным графиком и расписаниями занятий, разрабатываемыми и утверждаемыми образовательным учреждением самостоятельно.

Поскольку свобода образования не носит абсолютный характер, то ограничения ее также закреплены в Законе «Об образовании». С этой целью государством введены минимальные требования к образовательным учреждениям, определена процедура их лицензирования и аккредитации. Содержание, организация и методики образовательного процесса предметом экспертизы не являются. Требования экспертизы не могут превышать среднестатистических показателей территории, на которой зарегистрировано образовательное учреждение. Основой объективной оценки уровня образования и квалификации выпускников независимо от форм получения образования являются государственные стандарты, определяющие обязательный минимум содержания основных образовательных программ, максимальный объем учебной нагрузки обучающихся, требования к уровню подготовки выпускников (ст.7). 

Изложенное показывает, что в основных государственных правовых документах России закреплено право на свободу образования, и оно соответствует современным международным нормам. Сравнение уровня развития права на свободу образования с выше отмеченной нами международной правовой моделью эффективно. Однако динамика этого соответствия  имеет исторические  контуры. «Соответствие» следует анализировать для конкретных исторических отрезков времени, т.е. необходимо сопоставлять уровень развития образования (в целом или по какому-нибудь конкретному его направлению) государства с международной моделью того же исторического периода. Сравнение же этих «соответствий» для различных исторических периодов , видимо, характеризует как динамику самих критериев, так и динамику развития государства.

Такая же ситуация складывается при анализе права на образование как социального права человека (право второго поколения, т.н. «позитивное право»). Оно состоит в том, что государство по закону принимает на себя определенные обязанности в области образования. 

Сначала обратимся к международным документам (международной правовой модели), регламентирующие данное право.

Задача права на образование как социального права состоит в создании системы государственных гарантий получения образования каждым человеком и, в конечном счете, в создании социальных гарантий реализации на деле той свободы, которая присуща человеку. По словам  председателя Европейской ассоциации образовательного права и политики, профессора Яна Де Гроофа (Бельгия) «фактически свобода образования является не более, чем теоретическим принципом, если эта свобода не трансформирована в эффективное социальное или культурное право и не закреплена в национальном и международном законодательстве  об образовании»(2). Таким образом, социальное право на образование и свобода образования рассматриваются как два взаимодополняющих принципа в современном правовом демократическом социально-ориентированном государстве.

Минимальные требования к государству в области образования сформулированы в ст. 13.2 Международного пакта об экономических, социальных и культурных правах следующим образом: «Участвующие в настоящем Пакте государства признают, что для полного осуществления этого права (права на образование):

а) начальное образование должно быть обязательным и бесплатным для всех;

б) среднее образование в его различных формах, включая профессионально-техническое среднее образование, должно быть открыто и сделано доступным для всех путем принятия всех необходимых мер и, в частности, постепенного введения бесплатного образования;

в) высшее образование должно быть сделано одинаково доступным для всех на основе способностей каждого путем принятия всех необходимых мер и, в частности, постепенного введения бесплатного образования;

г) элементарное образование должно поощряться или интенсифицироваться по возможности для тех, кто не проходил или не закончил полного курса своего начального образования;

д) должно активно проводиться развитие сети школ всех ступеней, должны быть установлена удовлетворительная система стипендий и должны постоянно улучшаться материальные условия преподавательского персонала».   

Теперь сравним эту модель  с моделью российской. Россия имеет давние традиции закрепления права на образование как социального права в своей Конституции. Так, уже в ст. 17 Конституции РСФСР 1918 г. в рамках классового подхода было провозглашено, что «в целях обеспечения за трудящимися действительного доступа к знанию, Российская Социалистическая Федеративная Советская Республика ставит своей задачей предоставить рабочим и беднейшим крестьянам полное, всестороннее и бесплатное образование». В Конституции СССР 1936 г. говорилось, что граждане СССР имеют право на образование. Это право обеспечивается всеобщеобязательным начальным образованием, бесплатностью образования, включая высшее образование, системой государственных стипендий подавляющему большинству учащихся в высшей школе, обучением в школах на родном языке, организацией на заводах, в совхозах, машинно-тракторных станциях и колхозах бесплатного производственного, технического и агрономического обучения трудящихся.». Надо сказать, что конституционное право на образование при социализме было одним из немногих прав человека, которое не носило формального характера. При этом, если в области гуманитарных дисциплин право на образование почти сводилось к обязанности «учиться коммунизму», то в области большинства естественнонаучных дисциплин реализовывалось право получать знания. Не случайно в конце 50-х годов авторитетная комиссия , созданная по требованию общественности США, отнесла феноменальные успехи СССР в освоении   космоса целиком на счет преимуществ советской системы образования над американской (в 1950 г. на нужды образования в СССР тратилось 10 % национального дохода против 4 % в США) (2). По Конституции СССР 1977 г. право граждан на образование рассматривалось опять-таки только как социальное право и обеспечивалось «бесплатностью всех видов образования, осуществлением всеобщего обязательного среднего образования молодежи, широким развитием профессионально-технического, среднего специального и высшего образования на основе связи обучения с жизнью, с производством; развитием заочного и вечернего образования; предоставлением государственных стипендий и льгот учащимся и студентам; бесплатной выдачей школьных учебников; возможностью обучения в школе на родном языке; созданием условий для самообразования» (ст.45). Однако к этому времени плановая экономика страны уже переживала кризис, что проявилось, в частности, в заметном снижении доли расходов государства на образование (в 1986 г. расходы на образование в СССР составили лишь 6,8 % национального дохода против 12 % в США).

 С переходом России к рыночной экономике страна в 1993 г. обрела качественно новую Конституцию. Статья 43 этой Конституции полностью посвящена праву на образование как социальному праву человека. Вот ее текст:

«1. Каждый имеет право на образование.

2. Гарантируется общедоступность и бесплатность дошкольного, основного общего и среднего профессионального образования в государственных или муниципальных образовательных учреждения и на предприятиях.

3. Каждый вправе на конкурсной основе бесплатно получить высшее образование в государственном или муниципальном образовательном учреждении и на предприятии.

4. Основное общее образование обязательно. Родители или лица, из заменяющие, обеспечивают получение детьми основного общего образования.

5. Российская Федерации устанавливает федеральные государственные образовательные стандарты, поддерживает различные формы образования и самообразования».

Анализ приведенного текста позволяет сделать вывод, что в современной России право на образование признается как за гражданами Российской Федерации, так и за любыми другими лицами, находящимися под юрисдикцией России (беженцами, вынужденными переселенцами, апатридами т.д.), чего не было в конституциях советского периода. Здесь можно зафиксировать прогресс развития государства в вопросах совершенствования образования. Однако перечень социальных конституционных обязанностей, принимаемых на себя государством в области образования, значительно сокращен по сравнению с советским периодом. Из Конституции России 1993 г. вместе с социальной риторикой ее предшественниц исчезли гарантии получения населением среднего (полного) общего образования, всякое упоминание о начальном профессиональном образовании и о бесплатном обеспечении школьными учебниками.

  Здесь  мы, видимо, сталкиваемся с ситуацией, когда при анализе динамики соответствия международной правовой модели с  моделью образования в государстве с регрессивной тенденцией.

Осознав опасность сложившегося положения, Президент Российской Федерации 8 июля 1994 г. издал Указ № 1487 « О гарантиях прав граждан Российской Федерации на получение образования», которым постановил «сохранить до принятия Федерального закона « О внесении изменений и дополнений в Закон Российской Федерации «Об образовании» порядок получения бесплатного среднего (полного) общего и начального профессионального образования в государственных и муниципальных образовательных учреждениях, предусмотренный Законом Российской Федерации «Об образовании»(ст.1 Указа) и обязать органы государственной власти субъектов Российской Федерации и органы местного самоуправления совместно с родителями или лицами, их заменяющими, создать условия для получения детьми среднего (полного) общего образования»(ст.2 Указа). 

Так регрессивная тенденция развития системы образования страны была фактически ликвидирована, а соответствие международным стандартам восстановлено. К сожалению, кризисное состояние экономики России в переходный к рынку период способствует нарушению прав на образование как основного права человека, особенно тех из них, которые связаны с материальной поддержкой обучающихся (например, стипендии студентам многих вузов выплачиваются крайне нерегулярно, несмотря на их, прямо скажем, символический размер).

Изложенное также позволяет убедиться в том, что образование (в данном случае свобода образования)  эффективно выступает в роли критерия развития общества.

5. Модель образования  ХХ1 в. как критерий развития общества.

Выше нами было показано, что в качестве движущей силы развития образования в начале ХХ1 в. начинает выходить в перед не государство, а общество. Это действительно имеет принципиальное значение. Мы также отметили, что уровень развития образования сегодня превратился в один из главных критериев в оценке развития любого государства. В конечном счете это неизбежно приведет к тому, что «международная» (общечеловеческая ?) модель образования превратится в один из главных ориентиров в определении стратегии развития государств в ХХ1 в. и  общества в целом. При этом, вряд ли возможно слишком большое многообразие этих моделей, т.к. процессы глобализации объективно подталкивают человечество к определению единой стратегии выживания, а последняя не может сформироваться без стратегического сближения образовательных моделей различных государств.

В этом смысле интересно попытаться определить хотя бы некоторые контуры этого «ориентира», этой стратегической модели образования.

Сегодня ни у кого не вызывает возражения актуальность именно личностно-ориентированных концепций развития образования. Осуществить их на реализацию без глубокого внедрения в образовательную практику принципов гуманизации образования невозможно. Гуманистический подход к развитию человека может быть осуществлен, в свою очередь, лишь на основе реализации ряда базовых общеметодологических принципов. Они как раз и обозначают контуры гуманистической модели образования ХХ1 в.. Для ее краткого характеристики удобно воспользоваться лаконичными материалами Берулава М.Н.(9).

1.Построение образовательного процесса должно осуществляться с позиций личностно-ориентированного подхода.

Данный принцип означает то, что образование должно апеллировать не к отдельным познавательным процессам и психическим свойствам, а к личности ребенка в целом и, соответственно, должно быть направлено не на развитие отдельных структурных составляющих этих процессов и свойств, а на развитие личности в целом. В рамках гуманистического подхода ребенок не должен «раскладываться» на отдельные элементы – рефлексы, познавательные процессы, знания, умения и навыки.

Данный принцип предполагает, что целью образования должно быть не вооружение учащихся набором определенных фактов из различных областей науки, а создание условий для рождения у учащегося целостного, личностно обусловленного образа мира, личности в целом. Таким образом, данный принцип означает требование того, что обучение и воспитание должны осуществляться лишь через апелляцию к личности в целом и должны быть в итоге направлены на гуманистическое развитие личности.

2. Организация УВП должна осуществляться с позиций отказа от наукоцентризма, предполагающего опору на эмпирический опыт ребенка.

Наука, как известно, является важнейшим, но далеко не единственным способом познания реальности. Одним из наиболее древних способов кодирования опыта ребенка является функционирование субъектов поведения, общения и деятельности в качестве семиотических систем, когда их действия и поступки становятся образцами для других. Педагог, который демонстрирует ученику те или иные приемы работы, индивиды и социальные группы, выступающие объектами подражания для других людей и групп, взрослый человек, поступки которого копирует ребенок, - все они обретают функцию знаковых систем, транслирующих программы поведения, общения, деятельности. Знаковой системой, программирующей действия и поступки людей, может являться символика человеческого тела: позы, жесты, мимика и т.д., которые также являются источником формирования социокультурного опыта учащегося. 

3. Организация УВП должна учитывать жизненные цели и ценности  школьника.

Ценности творчества означают, что человек во многом связывает цели своей жизни с какой-либо деятельностью, и в частности в тех ее элементах, которые являются творческими, сверхнормативными. Деловая направленность личности в связи с этим является наиболее благоприятной для ее внутреннего роста. Поэтому усилия педагога  должны быть направлены на создание условий для развития у школьника данного вида направленности.

4. Приоритетной при организации УВП должна быть ориентация на смыслопорождающие структуры, развитие которых в свою очередь должно быть ориентировано на формирование «трансцендентных» мотивов жизнедеятельности.

К сожалению, проблема смысла жизни в педагогической практике, как правило, остается за кадром, но именно она является ключевой для ребенка, определяя для него значимость имеющихся и вновь формируемых знаний.

Важно не просто сформировать у учащихся какие-то знаний, а то, чтобы они понимали, для чего, собственно, они ему нужны. Это будет определяться тем, в чем молодой человек видит смысл своей жизни – в счастливой любви, в семейном жизни, в интересном деле или в овладении материальными ценностями, в приобщении к бесконечной череде развлечений и т.п.

Задача школы – сформировать у учащихся личностные смыслы, способствующие становлению человека, который стремится к преобразованию общества и себя с позиций гуманизма. Решение этой задачи будет тем в большей степени реальным, чем в большей степени учитель будет учитывать имеющийся у учащегося социокультурный опыт, его образ мира и опосредующие его личностные смыслы.

5. Организация УВП должна строиться с позиции признания отношений  человека с другими людьми в качестве главной движущей силы и одновременно источника новообразований индивидуальной психики.

6. Выбор содержания и технологий обучения должен осуществляться с позиций учета уникальности каждого ребенка.

7. Организация обучения должна осуществляться исходя из представления об активном, творческом характере человеческой психики, следствием чего является признание невозможности прямого вмешательства в психику или непосредственного изменения ее атрибутов и составляющих, что означает, что любые навыки, знания, умения, любые черты личности могут быть сформированы или изменены в результате лишь собственной активности личности – деятельности, инициированной самим учащимся (внешние же воздействия могут лишь стимулировать или тормозить, но никак не подменять эти процессы, причем всякое внешнее вмешательство в психику в обход собственной активности личности может оказаться губительным для человека).

8. Оказать позитивное воздействие на развитие ребенка может лишь учитель, убежденный в эффективности используемых им методов педагогического воздействия.

9. Построение процесса обучения и воспитания должно осуществляться не только с опорой на рациональную сферу, но и на процессы, составляющие сферу бессознательного.

10. Развитие ребенка должно быть направлено не на адаптацию к негативным условиям социума, а на их изменение и преобразование в соответствии с принципами гуманистического общества.

11. Гуманизация образования должна быть направлена не на «формирование» личности, а на создание условий для ее развития через удовлетворение ее базовых потребностей. 

12. Технологии обучения должны быть переориентированы на технологии самообучения и самовоспитания.

13. Организация УВП должна основываться на учете того, что человек, и в частности ребенок, не является неизменной величиной.

14. Гуманизация образования предполагает создание условий для ориентации поведения ребенка на собственные этические нормы и установки, т.е. формирование у него внутреннего локуса контроля.

15. Гуманизация образования должна быть ознаменована переходом от статистически-ориентированных к личностно-ориентированным методам оценки сформированности личностных свойств и когнитивной сферы ребенка.

16. Организация школьной жизни должна строиться не только на осуществлении УВП в рамках учебного плана, но и на социальной организации всей жизнедеятельности ребенка, что предполагает превращение школы в культурный центр, где будет осуществляться общее развитие учащихся с учетом их способностей и склонностей.

17. Обучение и воспитание учащихся должно быть ориентировано на развитие в соответствии с определенными социокультурными нормативами, которые должны формироваться с учетом конкретно-исторической социокультурной ситуации развития общества.

18. Оптимизация УВП по достижению целей гуманизации образования может имеет место лишь в том случае, если в нем будут в максимальной степени использованы возможности подражания продуктивным социокультурным образцам поведения и деятельности. В плане развития творческого потенциала это должно быть подражание творческим личностям – их отношению к делу, к жизни в целом, к любым сферам профессиональной активности. В воспитательном процессе – самоактуализирующимся личностям.

19. Организация УВП должна способствовать созданию условий для свободного выражения своих эмоций и чувств, а также их целенаправленного развития.

Конечно, к данному перечню базовых принципов (9) может быть добавлен еще ряд других. Реализация их в практике обучения способствует гуманизации личностного развития учащихся и, в конечном счете, более гуманному социокультурному развитию общества. Для реализации таких принципов гуманистической модели образования потребуется соответствующие структура образовательной системы,  материальная база образовательных учреждений и, что особенно важно,  перестройка процесса подготовки педагогических кадров. Только целенаправленно подготовленный , «пропитанный» идеями гуманистического подхода к обучению и воспитанию учащихся и вооруженный  соответствующими технологиями корпус педагогов способен достичь столь важного стратегического для государства ориентира. Какой путь достижения этой цели выберет государство, какие примет при этом решения.- это и есть предмет оценки образования как критерия развития общества, но одновременно через это же осуществится несомненно прогрессивное развитие общества. Последнее позволит образованию выполнить свою историческую миссию – выступить в очередной раз в качестве одного из главных факторов развития общества.      

6. Заключение
Изложенный материал позволяет сделать следующие выводы:

1. Образование является важнейшим фактором развития человеческого общества в целом и России в частности. Восприятие образования как важнейшего фактора развития общества исторически менялось. В Х1Х и в первой половине ХХ веков образование трактовалось государством как один и чаще всего не главный фактор развития общества, отсутствовал комплексный к нему подход (перед ним ставились частные, узкие проблемы). В конце ХХ  и начале ХХ1 веков оно уже рассматривается как один из главный факторов развития общества и перед ним ставится широкий спектр задач.

2. В ХХ веке можно выделить три типа моделей образования: 

· образование как сфера производства профессий (функциональная обработка человеческого ресурса); 

· образование как сфера духовного развития общества;

· культурологическая модель образования.

Каждой из этих моделей соответствует свой подход к определению роли образования в развитии общества.

3. Уровень развития образования является функцией развития общества. Это позволяет воспринимать его в оценочных работах в качестве важного критерия развития общества.

4. Значимость образовательного критерия развития общества исторически менялась. В Х1Х  и первой половине ХХ веков показатель развития образования носил вспомогательный, частный характер. Сегодня образование рассматривается как один из основных критериев развития общества и государства. 

5. Использование образования как критерия развития общества эффективно при наличии международных, принятых ООН, правовых моделей. В этом случае последняя служит ориентиром в развитии государств.

6. Динамика соответствия уровня развития образования государства международной модели имеет исторические контуры. «Соответствие» следует анализировать для конкретных исторических периодов и сопоставлять  уровень развития образования (в целом или по одному параметру) с международной моделью конкретного исторического периода. Сравнение этих «соответствий» для различных исторических периодов, видимо, характеризует как динамику самих критериев, так и динамику развития  государства.  

7. Процессы глобализации объективно подталкивают человечество к определению единой стратегии выживания, а последняя не может сформироваться без стратегического сближения образовательных моделей государств и появления общечеловеческих образовательных «ориентиров».

            В  ХХ1 в. гуманистическая модель образования может быть принята в качестве главного «международного» ориентира в определении развития общества.  
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ИНТЕГРИРОВАННАЯ СОЦИАЛЬНО- И ЛИЧНОСТНО-ОРИЕНТИРОВАННАЯ МОДЕЛЬ  ШКОЛЫ 

В нашей школе идет реализация Программы развития школы, основные положения которой разработаны автором данных строк. В рамках этой Программы апробируется интегрированная социально - и личностно- ориентированная  модель школы (далее сокращенно - ИМШ). Она позволяет осмысленно вести работу по организации образовательного процесса, основанного на идеи  СОПРЯЖЕННОСТИ ПРИНЦИПОВ ПРИРОДОСООБРАЗНОСТИ И КУЛЬТУРОСООБРАЗНОСТИ, Т.Е. НЕРАЗРЫВНОЙ ВЗАИМОСВЯЗИ  КУЛЬТУРНОГО РАЗВИТИЯ ЛИЧНОСТИ С ЕЕ ПСИХОФИЗИОЛОГИЧЕСКИМ  СОВЕРШЕНСТВОВАНИЕМ.
Широкое использование моделирования на этапе проектирования было обусловлено, прежде всего, необходимостью глубокого осознания педагогическим коллективом самого процесса «сопряжения». Сложность заключается в том, что вопросы «культурного» и «психофизиологического» аспектов образовательного процесса в отдельности специалистами проработаны достаточно глубоко  (хотя и здесь еще немало противоречий), а вот четкой технологии их
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Рис.1. Сопряженность психофизиологических и культурных сфер саморазвивающейся личности учащегося и их связь с культурой школы и социума*.

Сферы культуры личности: КЗ – культура знаний, КМ – культура мышления, ДПК – действенно-практическая культура, ЦОК – ценностно-ориентировочная культура, КС – культура саморазвития, КК – коммуникационная культура, КУ – культура ученика, КВ - культура выпускника школы.

Психофизиологические сферы: ЗУН – сфера знаний, умений и навыков, СУД - способы умственных действий, СУМ – самоуправляющие механизмы личности, СЭН – сфера эстетики и нравственности, СДП –действенно-практическая сфера, СТК - сфера творческих качеств, СПФР – психофизиологическая сфера.
* - содержание и оформление этой и других моделей разработаны  автором.

 «сопряжения» в реальном образовательном процессе встретить не удалось. 

С другой стороны, необходимо было определить основные направления инновационной работы педагогов. 

Наконец, важным представлялся поиск путей экспертирования многофакторной образовательной модели. 

Модель на Рис. 1 позволила определить исходные позиции «сопряжения», основные его компоненты. Через вторую модель (Рис.2) осуществлялась детализация самого процесса сопряжения. Третья модель (Рис.3) позволила проанализировать процесс присвоения личностью учащегося той или иной культуры, в данном случае, для примера,  культуры познания. Не претендуя на исчерпанность содержания моделей, следует подчеркнуть их эффективность в формировании мотивации технологического поиска учителей при реализации Программы развития школы. Использовались и другие варианты моделей.
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Рис. 2. Содержание  процесса саморазвития в условиях сопряжения культурного и психо-физиологического аспектов.           

Обозначения на рисунке: потребности: 

1 – познавательные, 2 –  в самоутверждении, 3 – в самовыражении, 4 – в защите, 5 – в самоопределении, 6 – в самореализации.

Мотивация: 1 - осознание лично
 стью целей, задач и возможностей своего развития и саморазвития, 2 – участие личности в самостоятельной и творческой деятельности, определенный опыт успеха и тренинг достижений, 3 – наличие уклада – адекватных целям содержания, стиля и методов внешних воздействий: условий жизнедеятельности, обучения, воспитания и т.д.

Кп – культура потребностей, Км - мотивационная культура, Кд - доминантная культура, Кс - культура саморазвития.

Самокоррекция: КП   – потребностей, КМ   – мотивации;   КД – доминанты.
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  Рис.3. Процесс присвоения параметров     ЗУНа  личностью на примере культуры  познания .

Обозначения на рисунке:             

ЗЭВПТ- зона эффективного воздействия педагогической технологии;

                      ПФС – психофизиологические  сферы личности. МР – модуль-раздражитель: наука, природа, техника, искусство, литература, общество; ППК – присвоенный параметр культуры: наука, природа, техника, искусство, литература, общество; СКК –социокультурный критерий.

Значительную сложность  в концептуальной работе школы составляет  многообразие технологий достижения обозначенной цели и одновременно с этим необходимость учета в организации образовательного процесса компонентов (в т.ч. целей) всех уровней: федерального, регионального, муниципального и школьного. Увлекаясь той или иной концепцией развития школы, всегда существует опасность упустить из вида или недооценить другие не менее важные для родителей и учащихся  стороны образовательного процесса. Смягчить возникающие здесь проблемы можно, по мнению автора, предложив интегрированную  социально - и личностно-ориентированную концептуальную модель (ИМШ)  работы школы, на которую бы нанизывались частные концепции и технологии. Ее реализация во многом способствовала бы обеспечению единства образовательного пространства региона. Поскольку большинство образовательных концепций сегодня содержат ряд общепринятых элементов (развитие познавательного интереса, самопознание, самоопределение, самореализацию, творческая деятельность учащихся, образовательная культура выпускника),  то выглядеть такая модель может, например,  так, как показано на Рис.4. 

Как показано на рисунке, горизонтальный вектор саморазвития   проводится в нескольких  взаимосвязанных зонах. Анализируя различные педагогические разработки, не трудно заметить, ряд очевидных позиций. Прежде всего, в рамках уроков учитель – предметник обязан так строить процесс обучения, чтобы у ученика активно развивался устойчивый познавательный интерес (в первую очередь к его предмету). Определенной части учащих-
ся могут быть предложены (или они сами обозначают свое желание) занятия в предметных кружках  посещать факультативные курсы. В ходе этих занятий происходит процесс самоопределения детей и активизация их творческого потенциала. При этом дети могут из этой зоны вновь вернуться в первую зону. Такое явление представляется нормальным, ведь главное, чтобы реально осуществлялся процесс самоопределения. Если же последний состоялся и ребенок активно и творчески работает в рамках проявленного интереса, то важно вовремя ему предложить (или он может осуществить это самостоятельно) перейти в зону самореализации, где он сможет развить свой творческий потенциал. Занятия в этой зоне могут  проходить в «студиях», «клубах», «секциях» и т.п. Практически наблюдается также  вариант, при котором в старшей школе учащийся решает
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Рис.4. Интегрированная концептуальная модель функционирования МОУ (саморазвития школьника).

К1 – предметный кружок, Ф – факультатив, ЦДО – центр дополнительного образования (в т.ч. центры детского творчества), ОТ – общественно полезный труд профессионально ориентированный,  ПК – профильные курсы, С -  студии, КЛ – клубы и т.п. формы удовлетворения творческой деятельности школьника, К2 – внепредметные кружки, ОП – общественное поручение (в т.ч. работа в органах детского самоуправления), КВ – культура выпускника школы, … - другие формы.

продолжить обучение в открытых на базе школы классах начальной профессиональной подготовки. Чем больше детей окажется в последних двух зонах, тем выше эффективность работы учителя-предметника, классного руководителя, родителей и школы в целом. Может получиться так, что часть детей так и останется в первой зоне, т.е. испытывают большие затруднения в самоопределении. В этом случае должны активно действовать психолог, классный руководитель, родители и другие лица, от которых зависит своевременность и качество коррекции и поддержки.

В блоке «воспитание» Рис.4 первая зона тоже касается всего класса. Здесь важнейшая задача помочь ребенку познать себя, свои желания, возможности. Когда же он будет готов попробовать себя в той или иной «позиции», «роли», то такая возможность представляется ему на тематических вечерах, соревнованиях, конкурсах, в кружках, студиях, структурах ученического самоуправления во второй зоне – зоне самоопределения, а затем и в третьей зоне самореализации (о них уже выше говорилось). Как и в первом случае, здесь также: чем больше учащихся окажет-
ся во  2 и 3 зонах, тем выше эффективность процесса воспитания.

Такая целенаправленная образовательная работа нацелена на достижение высокой общей культуры личности сначала учащегося, а затем и выпускника школы. Если выпускники в большинстве своем окажутся, способны плодотворно жить в современных условиях, самостоятельно принимать верные, жизненно важные решения, смогут позитивно самореализоваться в основных сферах жизнедеятельности – профессиональной, семейной, образовательной, общественно-политической, духовной, то это 
значит, что школа является социально эффективной. Такая школа будет, разумеется, удовлетворять запросам родителей, а также региональным потребностям социально-культурной сферы.  

Таким образом, в зоне творческой самореализации происходит наиболее эффективная социализация личности ученика, за которую «отвечают» все участники образовательного процесса. В результате такого моделирования технологии  социализации личности обучаемого  в рамках МОУ возможна эффективная реализация идей школьного, муниципального и регионального компонентов  БУПа. Ключевых зон три: две зоны самоопределения и зона творческой самореализации (Рис.1). Как показывает школьная практика, на каждой параллели классов всегда имеется возможность организовывать классы с углубленной программой обучения, в которых учащиеся способны работать с повышенной интенсивностью учебной деятельности. Это свидетельствует о том, что темпы саморазвития личности учащегося могут существенно различаться и могут осуществляться не только поступательно в многолетнем плане (как отмечает Селевко Г.К.,  от 1 до 11 класса), но и  в более короткие временные рамки (1-2 года). В дальнейшем же, от года к году, совершенствуется уже самоопределившаяся личность (ранние «математики», «литераторы», «художники» и другие).  

Это дополнение позволяет нам утверждать, что названные зоны саморазвития личности ученика реализуются в двух направлениях: по «горизонтали» и по «вертикали». Первое, как отмечено выше, осуществляется в пределах каждой образовательной сферы через предметные курсы, факультативы, кружки и другие образовательные структуры. Такое движение может осуществляться учеником на любом году обучения.

Второй, вертикальный вектор саморазвития, связан с теми же структурами, но содержание их меняется в зависимости от года обучения. В качестве опорных идей здесь можно принять, например, технологию саморазвития личности школьника  по А.А. Ухтомскому– Г.К. Селевко и основы культурного саморазвития личности по Крыловой Н.Б.  

Школа может предлагать любые концепции, в этом она действительно свободна(!), но главное, чтобы они были направлены на развитие названных зон. Национально-региональный компонент, замыкая федеральный компонент, связывает воедино интересы государства и региона и  ориентируется на зоны самоопределения, а муниципальный и школьный компоненты – на зону творческой самореализации.  

Предложенная ИКМ может быть использована и в экспертной оценке работы школы по многим направлениям. 

Например, по ней легко определить место любой предложенной учителем инновации и в целом произвести экспертную оценку инновационных усилий педагогического коллектива. Анализ экспертной матрицы отображенной на Рис.5. позволяет сделать целый ряд интересных выводов, полезных школе. В других случаях можно вставлять численность (или %) учащихся, овладевших тем или иным параметром в ходе образовательного процесса. Причем главное не сами числовые показатели, а их динамика, тенденции изменения по вертикальному и горизонтальному векторам ИКМ. 

Многофакторность модели (Рис.4) представляет собой большую сложность в экспертировании  ее эффективности. Однако выход есть: достаточно экспертировать функционирование не отдельных компонентов, а интегрированные модели конечных результатов. Например, на Рис.4 для 1-4 классов таковой «интегрированной моделью конечного результата» может явиться текст из программы развития школы: « 1-4 классы – «НАЧАЛА ЭТИКИ ПОВЕДЕНИЯ» – «Я  СРЕДИ ЛЮДЕЙ» 
Глубокое осознание своего социального положения среди людей (одноклассников, односельчан); 

· пробуждение у ребенка интерес к самому себе, своему внутреннему духовному миру;

· развитие эмоционального мира ребенка (нравственные чувства и переживания);

· привлечение внимания учащихся к основным нравственным категориям:

      - ознакомление и систематическое углуб    

      ление понятия «нравственность», «добро»,  

      «совесть», «любовь», «трудолюбие», 
      «долг»;

      - научить воспринимать другого человека;

·    формирование самоанализа, самооценки  и   

      саморефлексии своих качеств, своих дос-      

      тижений и возможностей».

Затем к этому тексту задаются ключевые вопросы-критерии, в данном случае можно такие:

· В какой мере дети осознают свое социальное положение среди людей?

· В какой мере пробужден у детей интерес к самому себе, своему внутреннему духовному миру?

К вопросам в свою очередь определяются вопросы-индикаторы. Например, к первому вопросу такие: 

· Каков стиль поведения среди одноклассников?   ( метод - наблюдение)

      1. наличие друга (друзей) среди одноклассников ;      2. готовность оказания помощи другим;      3. поведение в конфликтных ситуациях;      4. какие положения Правил поведения в  классе считает самыми важными.   

· Каков стиль поведения среди односельчан?        Как проявляется уважение к односельчанам?

1. приветствие взрослых и одноклассников; 2. готовность к оказанию посильной помощи; 3. участие в уборке и озеленения территории; 4. уступает ли место в общественном транспорте; 5.участие в праздничных и спортивных мероприятиях.

К этим индикаторам ужу нетрудно подобрать соответствующие шкалы и на интеграционной основе вывести экспертирование на количественные показатели. В нашей школе смоделированы конечные результаты для каждой параллели классов и ступени образования, что создает хорошую основу для эффективного экспертирования выше названной многофакторной образовательной модели.
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Рис.5. Экспертная матрица.
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Особенности  целевого планирования   работы
социально - и личностно-ориентированной школы в рамках  гуманистической модели
образования
Сегодня ни у кого не вызывает возражения актуальность именно личностно-ориентированных концепций развития образования. Осуществить их  реализацию без глубокого внедрения в образовательную практику принципов гуманизации образования невозможно. Гуманистический подход к развитию человека может быть осуществлен, в свою очередь, лишь на основе реализации ряда базовых общеметодологических принципов. Последние обозначают контуры гуманистической модели образования XXI в., к достижению которой и должна стремиться школа. 

I.  Современные тенденции развития гуманистической модели  образования в России.

.
Для краткой характеристики гуманистической модели образования (ГМО) удобно воспользоваться (Рис.1) лаконичными материалами Берулава М.Н.(9).
Конечно, к данному перечню базовых принципов  можетбыть добавлен еще ряд других. Реализация их в практике обучения способствует гуманизации личностного развития учащихся и, в конечном счете, более гуманному социокультурному развитию общества. Для реализации таких принципов гуманистической модели образования потребуется соответствующая перестройка  структуры, материальной базы образовательного учреждения и, что особенно важно,  переподготовка педагогических кадров. Только целенаправленно подготовленный, «пропитанный» идеями гуманистического подхода к обучению и воспитанию учащихся 
и вооруженный  соответствующими технологиями корпус педагогов способен достичь столь важного стратегического ориентира.

В России ГМО теснейшим образом переплетается со спецификой профессиональных требований современной жизни:

· в течение всей своей трудовой жизни человеку приходится неоднократно менять и осваивать новые профессии; 

·  труд в рамках любой профессии является коллективно - распределенным;

· знания, обеспечивающие создание технологий высокого уровня представляют собой знания полидисциплинарного  типа;

· общим требованиям квалификации в рамках любой профессии является требование на общекультурную состоятельность и гуманитарности способов осуществления деятельности.
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Отсюда следует прямой заказ образованию на обеспечение у выпускников школы таких качеств как:

· способность к непрерывному самообразованию;

· коммуникативные навыки, умения и ценность взаимодействия в различных поли- и междисциплинарных областях деятельности;

· умение работать в исследовательском режиме по отношению к собственной деятельности;

экологичность взаимодействия с природно-социальной средой, предполагающая понимающее отношение человека к себе, другому, к миру в целом. 
С учетом изложенного в России формируется своя специфика реализации идей ГМО,  идет смена образовательных парадигм. Происходит становление новой системы образования, ориентированной на вхождение в мировое образовательное пространство и удовлетворение отмеченного заказа (Рис.2). 
В российском образовании все более реализуется принцип вариативности, который дает возможность педагогическим коллективам учебных заведений выбирать и конструировать педагогический процесс по любым моделям, включая авторские.

Развивая эту мысль, следует подчеркнуть, что вопрос сохранения качественного единства  образовательного пространства страны следует считать основополагающим, стратегическим, так как от его решения на прямую зависит реализация конституционного права гражданина  на получение качественного образования независимо от местожительства.

2. Роль школы в реализации гуманистической модели образования с позиций целевого планирования.

Реализация  ГМО в школе осложняется тем, что  в ее концептуальной части,  необходимо продумывать и определять образова-
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тельные цели 5 уровней: 1) исполнение целей государственной политики; 2) цели национально-региональной политики; 3) цели муниципального уровня; 4) цели школьного (местного) уровня; 5) цели личностно-образовательного уровня.
Цели государственной политики (ГЦ) для школы являются целями высшего уровня (суперцели). Они определены в целом ряде документов (Закон РФ «Об образовании», Федеральная программа развития образования в России на 2000-2005 гг., проект «Национальная доктрина образования Российской Федерации», Концепция структуры и содержания общего среднего образования (в 12-летней школе), Концепция модернизации Российского образования на период до 2010 года).

Эти цели развернуты в типовом Положении об общеобразовательной средней школе и должны быть закреплены в Уставе школы. Среди них такие цели:

· активное участие в формировании интеллектуального потенциала страны;

· участие в реализации всемирно признанной концепции устойчивого развития человечества и земной цивилизации в целом;

· становление и развитие гражданского и духовного возрождения и высших потребностей личности;

· возрождение русских национальных и духовных традиций; 

· выявление наиболее способных и одаренных детей; создание условий для развития индивидуальных способностей каждой личности;

· подготовка учащихся к получению высшего образования, к творческому труду в различных сферах научной и практической деятельности.
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         Национально-региональные цели (РЦ) призваны учесть особенности образовательного пространства в пределах регионов России. Они определены в Концепции развития образования Иркутской области и своим содержанием развивают, прежде всего, идеи, заложенные в целях государственной политики, тем самым, сохранятся единство образовательного пространства страны.

 В ряде случаев, из-за местных условий, приходится планировать  цели второго, третьего и четвертого порядка, прежде чем появляется возможность достичь исполнения государственной цели. В этом заключается важнейшая коррекционная функция региональной образовательной политики по отношению к процессу развития общегосударственного образовательного пространства. Как осуществить эту коррекцию региональной ситуации, это уже дело самого региона. Он  сам определяет необходимый комплекс задач и мероприятий и обозначает стратегические образовательные направления, нацеленные на решение областных проблем  экономической и социальной сфер. 

В концепции развития образования в Иркутской  области оговорены стратегические цели, исполнение которых, кроме выше отмеченного, обеспечивает единство образовательного пространства области:

Муниципальные (городские, районные, сельские -  окружающий социум) образовательные цели (МЦ) замыкают работу по обеспечению единства образовательного пространства. На районном (городском) уровне формируется  дерево целей, позволяющее достичь исполнения государственных и региональных (в нашем случае - областных) образовательных целей. Так осуществляется  коррекционная функция муниципальной образовательной политики по отношению к процессу развития общегосударственного (в т.ч. регионального) образовательного пространства. МОО сам определяет необходимый комплекс задач и мероприятий, при этом, зная и опираясь на местные условия, он выстраивает стратегические образовательные  направления, нацеленные на решение районных экономических и социальных проблем.

В концепции развития образования Катангского района в качестве приоритетных выделены следующие стратегические цели и задачи, исполнение которых обеспечивает единство образовательного пространства области и района:

Школьный уровень целевого планирования (ШЦ) имеет несколько иное содержание. С одной стороны, если на предыдущих уровнях планирования  осуществляется поиск преимущественно управленческих технологий, а вопросах организации собственно УВП определялись только принципиальные стратегические направления, то на школьном уровне на первое место выходит поиск эффективной педагогической системы и  технологий ее реализации. С другой стороны, в ходе личностно-ориентированного образования именно на школьном уровне могут быть созданы условия для реализации целей самопознания, самоопределения, самосовершенствования и творческой самореализации. Другими словами, на школьном уровне, необходимо объединить в единую систему цели всех уровней: ГЦ, РЦ, МЦ и цели, которые ставит перед собой сама личность обучаемого. Это возможно только при опоре на смоделированный с учетом интересов всех уровней конечный результат – на модель выпускника. Послед-

няя одновременно является конечным продуктом работы по обеспечению единства образовательного пространства  страны. В этом смысле модель выпускника должна содержать две части: инвариантную (федеральную и региональную) и вариативную, учитывающую местные условии и интересы.                                       

Цели личностно-образовательного уровня (ЦЛО), во-первых, замыкают всю систему концептуального планирования на личности  обучаемого – гражданине РФ и, во-вторых, обеспечивают эффективную обратную связь всей системы планирования. Если предыдущие четыре уровня целевого планирования хоть и в разной степени, но звучат в методической литературе, то технология формирования целей личностно-ориентированного уровня проработана еще слабо.  Школа  должна  обеспечить ему возможность реализации индивидуальной  образовательной линии. Последняя предполагает получение образования:

·  для продолжения образования, осуществления саморазвития и самосовершенствования,  культурного роста и т.д.;

· для освоения в ближайшем будущем полезных практических навыков и умений, подготовки к определенной профессиональной и социальной карьере;

· позволяющего воспитать в себе высоконравственные, общественно ценные качества личности, успешно пройти социали- 

зацию преодолеть психологические и психофизиологические трудности, стоящие на пути развития личности; для адекватного определения своих возможностей (исходя из состояния здоровья, способностей, темперамента, социального и экономического положения семьи) и успешной их реализации. 
Цели личностно-образовательного уровня (ЦЛО), во-первых, замыкают всю систему концептуального планирования на личности  обучаемого – гражданине РФ и, во-вторых, обеспечивают эффективную обратную связь всей системы планирования. Если предыдущие четыре уровня целевого планирования хоть и в разной степени, но звучат в методической литературе, то технология формирования целей личностно-ориентированного уровня проработана еще слабо.  Школа  должна  обеспечить ему возможность реализации индивидуальной  образовательной линии. Последняя предполагает получение образования:

· для продолжения образования, осуществления саморазвития и самосовершенствования,  культурного роста и т.д.;

· для освоения в ближайшем будущем полезных практических навыков и умений, подготовки к определенной профессиональной и социальной карьере;

· позволяющего воспитать в себе высоконравственные, общественно ценные качества личности, успешно пройти 
[image: image5]социализацию, преодолеть психологические и психофизиологические трудности, стоящие на пути развития личности; для адекватного определения своих возможностей (исходя из состояния здоровья, способностей, темперамента, социального и экономического положения семьи) и успешной их реализации. 

Таким образом, с точки зрения целевого планирования, модель концепции развития школы можно представить (Рис.3.) в виде двух ярусов: верхнего – инвариантного (1-3 уровни целей и задач) и нижнего – вариативного (4-5 уровни целей и задач).
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О сопряженности культурного развития  личности с ее психофизиологическим  самосовершенствовании
Технология психофизиологического самосовершенствования личности основывается на разработках А.А. УХТОМСКОГО – Г.К. СЕЛЕВКО. Она  сохраняет все принципиальные позиции развивающего обучения, но значительно расширяет область их применения, делая ставку не только на познавательные интересы, но и на все другие потребности личности в саморазвитии. 

Идея саморазвития, самосовершенствования личности направлена на формирование у школьников веры в себя, доминантной установки  на улучшение себя через овладение способами умственной деятельности, использование внутреннего потенциала личности в самореализации и самоутверждении. 

Акценты целей технологии можно выразить в пяти позициях:

1. Формирование человека самосовершенствующегося, обладающего чувством собственного достоинства, ценностного отношения к собственной жизни, способностью к самопознанию, самоопределелению, самореализации, саморегуляции и объективной самооценке.

2. Формирование СУМ – самоуправляющих механизмов личности.

3. Воспитание доминанты самосовершенствования, саморазвития личности.

4. Формирование индивидуального стиля учебной деятельности школьника.

5. Организационно-методическая цель технологии – создание условий, способствующих процессам саморазвития, и блокирование условий, которые им препятствуют.

Многомерная модель личности учащегося, разработанная Г.К.Селевко по идее И.П.Иванова, представлена следующими сферами: 
· Сфера знаний, умений и навыков (ЗУН): живые и мертвые языки, формальные и универсальные знаковые системы основ наук.

· Способы  умственных действий (СУД): развитие функций мышления, речи, памяти, воображения, способности осуществлять абстрагирование и движение в абстракциях, усматривать сущность вещей и явлений, находить формально-логические и творческие решения.
· Самоуправляющие механизмы личности (СУМ): развитие высших человеческих потребностей в познании, в общении, в служении высшим целям, формирование интересов, прогрессивных убеждений, социальных установок, положительной Я-концепции, включая умения самоопределения, самореализации, саморегуляции и, наконец, формирование доминанты на самосовершенствование личности;

· Сфера эстетики и нравственности (СЭН): введение в мир искусства, приобретение и осмысление опыта эмоционально-ценностного отношения к искусству и действительности; освоение общечеловеческих нравственных ценностей, введение в мир духовных исканий человечества;

· Сфера творческих качеств (СТК): развитие креативности, критического мышления, фантазии и инициативы, предприимчивости;

· Действенно-практическая сфера (СДП): обучение политехническим, базовым операциям и типам деятельности – постановке целей, выбору средств и способов деятельности, контролю над процессом, анализу результатов, приобретению опыта продуктивной и творческой деятельности.

· Психофизиологическая сфера (СПФР).
В дополнение к выше изложенной модели мы считаем, что реализация названых сфер должна осуществляться в сопряженности с культурным саморазвитием личности учащегося (Рис.1). Такое сочетание принципов природосообразности и культуросообразности в полной мере отвечает гуманизации образования. На примере процесса формирования ЗУНа  это показано на Рис.2 и 3.
Необходимость сочетания принципов природосообразности и культуросообразности определяется  в первую очередь невозможностью осуществления социализации школьника только на основе психофизиологических параметров его личности.
С одной стороны, как отмечает Н.Б. Крылова (2000), культурная парадигма образования основывается на идеи о том, что образование тогда лишь реализуется как особый культурный процесс,  когда становится одним из эффективных каналов обеспечения культурной деятельности ребенка (всех форм его творчества и бытия в культуре) в стенах школы и вне их.

               С другой стороны, культурологический подход предполагает (Крылова, 2000):
· отношение к ребенку как субъекту жизни, способному к культурному саморазвитию и самоизменению; - индивидуализация образования через саморазвитие: обучение (учеба) с опорой на личностное знание, субъектный опыт, индивидуальную заинтересованность, индивидуальные учебные планы и проекты, творческие работы;

· отношение к педагогу как посреднику между ребенком и культурой, способному вести его в мир культуры и оказать помощь и поддержку каждой детской личности в ее индивидуальном самоопределении;

· отношение к образованию как культурному процессу, движущие силы которого являются поиск личных смыслов, диалог и сотрудничество его участников в достижении целей культурного самоопределения;
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Рис.1. Сопряженность психофизиологических и культурных сфер саморазвивающейся личности учащегося и их связь с культурой школы и социума.

Сферы культуры личности: КЗ – культура знаний, КМ – культура мышления, ДПК – действенно-практическая культура, ЦОК – ценностно-ориентировочная культура, КС – культура саморазвития, КК – коммуникационная культура, КУ – культура ученика, КВ - культура выпускника школы.

Психофизиологические сферы: ЗУН – сфера знаний, умений и навыков, СУД - способы умственных действий, СУМ – самоуправляющие механизмы личности, СЭН – сфера эстетики и нравственности, СДП –
действенно-практическая сфера, СТК - сфера творческих качеств, СПФР – психофизиологическая сфера.
· отношение к школе как целостному культурно-образовательному пространству, где живут и воссоздаются культурные образцы совместной жизни детей и взрослых, осуществляется творение культуры и воспитание человека культуры.
              Из этого следуют  определение содержания необходимых педагогических действий:

В     ОБУЧЕНИИ

- индивидуализация образования через саморазвитие: обучение (учеба) с опорой на личностное знание, субъектный опыт, индивидуальную заинтересованность, индивидуальные учебные планы и проекты, творческие работы;

- включенность в природу: развитие индивидуальных познавательных и исследовательских интересов к сфере природы в целом и её отдельным компонентам;

- включенность в мультикультурное сообщество: развитие системы знаний о культурном разнообразии и богатстве социальных отношений;
- продуктивная социализация: профессиональная ориентация и практическое (продуктивное) овладение элементарными методами и средствами деятельности в разных сферах социального действия и организации, а также науки.

В ВОСПИТАНИИ

- предъявление, демонстрация, критическое осмысление общепринятых и культурно значимых гуманистических ценностей и норм уважения к личности;

- критическое осмысление отношений к природе, развитие любви к природе, заинтересованного, хозяйского отношения к ней;
- критическое осмысление ценностных ориентаций и отношений к культурному разнообразию, понимание различий социокультурных норм и многообразий мнений;

- развитие самостоятельности (независимости) ребенка; взращивание способности к нравственному поступку и моральности поведения; содействие реализации демократических норм в социальной деятельности школьников. 
В ПЕДАГОГИЧЕСКОЙ ПОДДЕРЖКЕ

- поддержка проявлений в ребёнке САМОСТИ (самоопределения, самопознания, саморазвития, самореализации); консультирование ребенка и семьи; забота о комфортабельных условиях его жизнедеятельности в школе; защита его свобод и прав; помощь в решении индивидуальных проблем;

- поддержка экологической деятельности детей; обеспечение их экологических интересов; развитие заботы детей о природе, их любви и интереса ко всему живому;

- поддержка культурного самоопределения и саморазвития ребенка; помощь в проблемных ситуациях общения; поддержка в самостоятельной культурной деятельности и культурном саморазвитии; забота о бесконфликтном включении в мультикультурное сообщество; развитие многообразия интересов и интереса к разнообразию; защита его культурной идентичности (независимо от национальности);

- поддержка самореализации детей в их продуктивной деятельности; создание условий для самостоятельного выбора; поддержка инициативности и сотрудничества, участие педагога в социальной работе, которую выполняет школьник; развитие в детях потребности помогать и заботиться о конкретных людях; обеспечение свободы социального выбора ребенка.
Изложенный подход  позволит более полно реализовать изложенные в первой главе принципы гуманизации в обеспечении развития личности.

Названные выше  два подхода (культурологический и природосообразности),  по сути, являются «разными сторонами одной медали» - саморазвития ребенка. Не учет  любой из них обесценит все усилия по совершенствованию образовательного процесса в школе.

Однако у понятий «развитие» и «самосовершенствование» более сложная связь. Развитие (прогрессивное) – это процесс физического и психологического изменения индивида во времени, предполагающий совершенствование, переход в любых его свойствах и параметрах от меньшего к большему, от простого к сложному, от низшего к высшему (Селевко, 1998). В таком «природосообразном» понимании «развитие» скорее всего, является синонимом «саморазвития». При предлагаемом сопряженном подходе развитие личности воспринимается как производное  двух факторов: культуры социума и психофизиологической сферы личности. Следовательно, «саморазвитие» личности имеет более узкой смысл. Поэтому  под  развитием личности мы понимаем процесс физического и психологического изменения индивида во времени, предполагающий совершенствование, переход в любых его свойствах и параметрах от меньшего к большему, от простого к сложному, от низшего к высшему, происходящий под воздействием внешних (социогенных) и внутренних (психофизиологических) факторов.   

По мнению И.С. Якиманской (1996), саморазвитие – активное, последовательное и в целом необратимое качественное изменение психологического статуса личности. Саморазвитие – это потребность в самосовершенствовании, самодвижении, в построении себя как личности (выделено нами).

Саморазвитие в полной мере возможно при наличии основных психических образований: рефлексии; целеполагания; планирования и предвосхищения результатов поведения. Можно рассматривать саморазвитие и в более широком контексте как спонтанный, неосознаваемый процесс самоорганизации, который интуитивно связывается ребенком с культурными нормами и с задачами расширения своего жизненного опыта. При такой трактовке в саморазвитии можно увидеть один из механизмов становления индивидуального социального поведения, а значит, понять его особую роль в становлении личности ребенка…(Крылова, 2000).

Выдерживая принятую нами за основу идею-принцип сопряженности, получаем итоговую схему взаимоотношения двух понятий в следующем виде (рис.4):

Широко известные два подхода - компетентный, обеспечивающий способность индивида реализовать свой потенциал при 
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                                        Культура образовательного пространства
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Рис.3. Процесс присвоения параметров ЗУНа  личностью на примере культуры познания.
Обозначения на рисунке:  ЗЭВПТ- зона эффективного воздействия педагогической технологии; ПФС – психофизиологические сферы личности.

включении в общественно-значимую деятельность, и продуктивный, -  по сути дела, являются частными задачами культурологического.

По А.А.Ухтомскому формирование мотивации поведения и деятельности, по существу, представляет формирование доминанты. Первичной основой мотивации являются потребности, которые имеют в каждом возрастном периоде характерные особенности.
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Добавим, что реализация практически любой доминаты, то есть реальное осуществление саморазвития, тут же порождает новые потребности (Рис.5). По сути,   саморазвитие личности – многовекторный процесс, реализующийся сразу через целый веер потребностей, каждая, из которой осуществляется через свою мотивацию и новую доминанту. В реализации доминант  ключевой узел мотивация. Она у каждого вектора имеет свое качество и определяет очередность формирования и реализации доминант,  отсюда своеобразие,  уникальность и самобытность саморазвития каждой личности. 

Широко известные два подхода - компетентный, обеспечивающий способность индивида реализовать свой потенциал при включении в общественно-значимую деятельность, и продуктивный, -  по сути дела, являются частными задачами культурологического.

По А.А.Ухтомскому формирование мотивации поведения и деятельности, по существу, представляет формирование доминанты. Первичной основой мотивации являются потребности, которые имеют в каждом возрастном периоде характерные особенности.

Добавим, что реализация практически любой доминаты, то есть реальное осуществление саморазвития, тут же порождает новые потребности (Рис.5). По сути,   саморазвитие личности – многовекторный процесс, реализующийся сразу через целый веер потребностей, каждая, из которой осуществляется через свою мотивацию и новую доминанту. В реализации доминант  ключевой узел мотивация. Она у каждого вектора имеет свое качество и определяет очередность формирования и реализации доминант,  отсюда своеобразие,  уникальность и самобытность саморазвития каждой личности. 

С другой стороны, саморазвитие – это еще и самокорректирующийся процесс. Коррекция осуществляется под воздействием либо социокультурных критериев, либо собственно личностных критериев. 
Учитывая сказанное  следующий наш шаг – серьезное внимание комплексу педагогических средств для поддержания мотивации на учебную деятельность. В современных педагогических технологиях они сводятся к следующим:

· интересное преподавание (новизна, проблемность, наглядность, разнообразие методов);

· дифференциация и индивидуализация обучения (свобода выбора, самостоятельность);

· педагогика успеха (положительное стимулирование, поощрения, положительные оценки);

связь содержания с жизнью, практикой; 
С позиций культурологии изложенные четыре позиции являются составной частью культуры образовательной среды, в том числе педагогической культуры учителя. С одной стороны, как показано на Рис. 5, воздействие культуры образовательной среды
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Рис.5.  Сопряжение процесса саморазвития  с культурологией .                                          

Обозначения на рисунке: потребности: 1 – познавательные, 2 –  в самоутверждении, 3 – в самовыражении, 4 – в защите, 5 – в самоопределении, 6 – в самореализации.

Мотивация: 1 - осознание личностью целей, задач и возможностей своего развития и саморазвития, 2 – участие личности в самостоятельной и творческой деятельности, определенный опыт успеха и тренинг достижений, 3 – наличие уклада – адекватных целям содержания, стиля и методов внешних воздействий: условий жизнедеятельности, обучения, воспитания и т.д.

Кп – культура потребностей, Км - мотивационная культура, Кд - доминантная культура, Кс - культура саморазвития.
Самокоррекция: КП – потребностей, КМ – мотивации; КД – доминанты.
 (формируемой совместно коллективом учителей, родителей и учащихся) осуществляется через соответственно культуру потребностей, мотивационную и доминантную культуры, в конечном счете, культуру саморазвития. С другой стороны, культура по отношению к психофизиологической сфере играет роль и побудителя к развитию той или иной доминанты,  и  в то же время является ее социальным ограничителем, задавая ей необходимые обществу низший и верхний уровни развития. Причем низший уровень подлежит психолого-педагогической коррекции, а верхний является условным. Условность объясняется тем, что в этом  случае мы сталкиваемся с незаурядной личностью, которая в перспективе может стать прогрессивным движителем общества, а на стадии обучения ему явно необходимо создавать индивидуальные особые условия. 

Практически  предлагаемая  обучающая система, если за основу взять конечный результат ее деятельности,  представляет собой несколько тесно взаимосвязанных программ (Рис.6), каждая из которых нацелена на формирование своей образовательной культуры и вытекает из соответствующей образовательной сферы учебно                          
го плана школы .

Связывающим стержнем всех образовательных культур являются общеучебные умения, а всех психофизиологических сфер – культура формирования доминанты, которая невозможна без культуры формирования потребностей и мотивационной культуры. Последние три культуры сформируют культуру саморазвития личности ученика. Связь психофизиологических сфер и сфер культур осуществляется через систему предметов и воспитательной работы, основанных на идее самосовершенствования личности. В целом, каждая сфера замыкается (Рис. 6) на конкретных параметрах общей культуры учащихся (КУ) и выпускников (КВ). 

  Основные элементы организационной структуры УВП необходимо наполнить дополнительными  функциями.  Например:

1.Учебные предметы. Форма реализации: а) уроки по государственной программе; б) кружки (1-8 классы), факультативы (9-11 классы). Обязательные функции: а) освоение ЗУНа на уроках в рамках государственной программы; б) обеспечение первичной оперативной мотивационно-тренажорно-коррекционной функции на уроках. 

2 Межпредметные. связи. Форма реализации: вспомогательная целевая программа, отображающая связи ЗУНов одной образовательной сферы с предметами других образовательных сфер. Обязательные функции: а) акцентированное оптимальное применение ЗУНа  предметов одной образовательной сферы на уроках по предметам других образовательных сфер; б) углубление и расширение ЗУНа  отдельных тем предметов одной образовательной сферы на уроках предметов других сфер; в) диагностика и жесткий контроль над применением ЗУНа  предметов на уроках разных сфер.
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3.Факультативы, индивидуальные консультации, кружки, студии и т.п. формы. Форма реализации: занятия в "День предмета" во внеурочное время. Обязательные функции: а) мотивация пройденной или предстоящей темы (блока); б) тренажер по пройденному материалу на примерах данного или других предметов, в  практических и бытовых ситуациях; в) коррекция ЗУНа учащихся, т.е. речь идет об обеспечении вторичной оперативной мотивационно-тренажерно-коррекционной функции теперь уже через систему внеурочных форм организации УВП.

4. Факультативы по подготовке вступительных экзаменов  в вузы области и страны. Обязательные функции: а) полная увязка базового ЗУНа с требованиями вступительных экзаменов; б) морально-психологическая подготовка выпускников к дальнейшему обучению.

5. Воспитательная работа. Форма реализации: система целевых  программ, включающая в себя систему тематических мероприятий для всей школы и по классам; внепредметные кружки. Обязательные функции: а) постановка учащихся в ситуации, в которых они вынуждены систематически применять на практике ЗУНы, приобретенные на уроках, нацеленные на формирование той или иной культуры; б) мероприятия по развитию психолого-коммуникативных черт характера, адаптированных к современным социально-экономическим условиям в стране, районе, селе; в) диагностика и контроль за практическим применением учащимися ЗУНа, т. е. речь идет об обеспечении третьей оперативной мотивационно-тренажерно-корркционной функции в 9-10 классах.

6. Уроки выпускного класса. Форма реализации: активное интегрирование содержания предметов, введение новых интегрированных курсов. Обязательные функции: а) обучение оптимальному использованию ЗУНов в  той или инойобразовательной сфере при обучении в вузах  и при самообразовании, в ходе трудовой деятельности после школы; б) замыкание в рамках урока мотивационно-тренажерно-коррекционной функции обучения, т.е. речь идет об обеспечении последнего, четвертого, теперь уже стратегического уровня мотивационно-тренажерно-коррекционной функции обучения учащихся 11-х классов.

В итоге должна быть создана обучающая система, обеспечивающая четыре уровня мотивации, практического тренажера, контроля ЗУНа и его коррекции.

По ходу реализации всех  выше перечисленных программ должна функционировать четкая система диагностики и коррекции хода реализации. Она включает в себя следующие типы диагностики и коррекции:

· Оперативный. Он осуществляется в рамках каждого предмета через систему тестов после крупных тематических блоков и в конце четверти.  Число тестов зависит от учебной программы, но не менее разноплановых тестов в четверть.
· Тактический ( их два: в 3-4 и 9 классах). Главная задача: определить уровень формирования культуры на обозначенных этапах обучения с целью коррекции обучения на предстоящем этапе обучения.
Стратегический (один: в 11 классе). Главная задача: определить качество формирования культуры с целью коррекции всей системы обучения
Значительную сложность  составляет  многообразие технологий достижения обозначенной цели и одновременно с этим необходимость учета в организации учебно-воспитательного процесса компонентов (в т.ч. целей) всех уровней: федерального, регионального, муниципального и школьного. Смягчить возникающие здесь проблемы можно, по нашему мнению, предложив интегрированную  социально - и личностно-ориентированную концептуальную модель (ИКМ)  работы школы, на которую бы нанизывались частные концепции и технологии. Поскольку большинство образовательных концепций сегодня содержат ряд общепринятых элементов (развитие познавательного интереса, самопознание, самоопределение, самореализацию, творческая деятельность учащихся, образовательная куль-
тура выпускника),  то выглядеть такая модель может, например,  так, как показано на Рис.7. 
Как показано на рисунке, горизонтальный вектор саморазвития  будет проводиться в нескольких  взаимосвязанных зонах. В рамках уроков учитель – предметник обязан так строить процесс обучения, чтобы у ученика активно развивался устойчивый познавательный интерес (в первую очередь к его предмету). Определенной 
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 Рис.7. Интегрированная концептуальная модель функционирования МОУ.

К1 – предметный кружок, Ф – факультатив, ЦДО – центр дополнительного образования (в т.ч. центры детского творчества), ОТ – общественно полезный труд профессионально ориентированный,  ПК – профильные курсы, С -  студии, КЛ – клубы и т.п. формы удовлетворения творческой деятельности школьника, К2 – внепредметные кружки, ОП – общественное поручение (в т.ч. работа в органах детского самоуправления), КВ – культура выпускника школы.

части учащихся могут быть предложены (или они сами обозначают свое желание) занятия в предметных кружках,  посещение факультативных курсов. В ходе этих занятий происходит процесс самоопределения детей и активизация их творческого потенциала. При этом дети могут из этой зоны вновь вернуться в первую зону. Такое явление представляется нормальным, ведь главное, чтобы реально осуществлялся процесс самоопределения. Если же последний состоялся и ребенок активно и творчески работает в рамках проявленного интереса, то важно вовремя ему предложить (или он может осуществить это самостоятельно) перейти в зону самореализации, где он сможет развить свой творческий потенциал. Занятия в этой зоне могут  проходить в «студиях», «клубах», «секциях» и т.п., но вполне возможен вариант, при котором в старшей школе учащийся решит продолжить обучение в открытых на базе школы классах начальной профессиональной подготовки. Чем больше детей окажется в последних двух зонах, тем выше эффективность работы учителя-предметника, классного руководителя, родителей и школы в целом. Может получиться так, что часть детей так и останется в первой зоне, т.е. испытывают большие затруднения в самоопределении. В этом случае должны активно действовать психолог, классный руководитель, родители и другие лица , от которых зависит своевременность и качество коррекции и поддержки.

В блоке «воспитание» Рис.7 первая зона тоже касается всего класса. Здесь очень важно помочь ребенку познать себя, свои желания, возможности. Когда же он будет готов попробовать себя в той или иной «позиции», «роли», то такая возможность представляется ему на тематических вечерах, соревнованиях, конкурсах, в кружках, студиях, структурах ученического самоуправления во второй зоне – зоне самоопределения, а затем и в третьей зоне самореализации (о них уже выше говорилось). Как и в первом случае, здесь также: чем больше учащихся окажется во  2 и 3 зонах, тем выше эффективность процесса воспитания.

Только такая целенаправленная образовательная работа позволит добиться высокой общей культуры личности сначала учащегося, а затем и выпускника школы. Если выпускники в большинстве своем окажутся, способны плодотворно жить в современных условиях, самостоятельно принимать верные, жизненно важные решения, смогут позитивно самореализоваться в основных сферах жизнедеятельности – профессиональной, семейной, образовательной, общественно-политической, духовной, то это значит, что школа является социально эффективной. Такая школа будет, разумеется, удовлетворять запросам родителей, а также региональным потребностям социально-культурной сферы.  

Таким образом, в зоне творческой самореализации происходит социализация личности ученика, за которую «отвечают» все участники образовательного процесса. В результате такого моделирования технологии  социализации личности обучаемого  в рамках МОУ возможна эффективная реализация идей школьного, муниципального и регионального компонентов  БУПа. Ключевых зон три: две зоны самоопределения и зона творческой самореализации (Рис.7). Как показывает школьная практика, на каждой параллели классов всегда имеется возможность организовывать классы с углубленной программой обучения, в которых учащиеся способны работать с повышенной интенсивностью учебной деятельности. Это свидетельствует о том, что темпы саморазвития личности учащегося могут существенно различаться и могут осуществляться не только поступательно в многолетнем плане (как отмечает Селевко Г.К.,  от 1 до 11 класса), но и  в более короткие временные рамки (1-2 года). В дальнейшем же, от года к году, совершенствуется уже самоопределившаяся личность (ранние «математики», «литераторы», «художники» и другие).  

Это дополнение позволяет нам утверждать, что названные зоны саморазвития личности ученика реализуются в двух направлениях: по «горизонтали» и по «вертикали». Первое, как отмечено выше, осуществляется в пределах каждой образовательной сферы через предметные курсы, факультативы, кружки и другие образовательные структуры. Такое движение может осуществляться учеником на любом году обучения.

Вертикальный вектор саморазвития связан с теми же структурами, но содержание их меняется в зависимости от года обучения. В качестве опорной идеи здесь принимается технология саморазвития личности школьника  по А.А. Ухтомскому– Г.К. Селевко.  

Школа может предлагать любые концепции, но главное, чтобы они были направлены на развитие названных зон. Национально-региональный компонент, замыкая федеральный компонент, связывает воедино интересы государства и региона и  ориентируется на зоны самоопределения, а муниципальный и школьный компоненты – на зону творческой  самореализации.
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МУНИЦИПАЛЬНЫЙ  И СЕЛЬСКИЙ  
ШКОЛОЦЕНТРИЗМ

1. Технология реализации  школоцентризма

Последовательная и целенаправленная реализация политики школоцентризма приводит к становлению школы как центра интеллектуального и культурного развития населения.

Для сельской местности школоцентризм превращает школу из учреждения предназначенного для воспитания деятелей  будущего, еще и :

· в пространство проявления настоящего;

· в индикатор благосостояния населения;

· в параметр измерения социальной стабильности;

· в рычаг воздействия на поведение людей;

· в пульт управления развития среды.

Школа для села значима в вопросах обеспечения не только его будущего, но и в решении  проблем сегодняшнего дня.

Это означает для села, что школа является:

· гарантом освоения детьми базового уровня образования, позволяющего им самоопределяться и реализоваться в изменяющемся мире;

· местом для оказания образовательных услуг детям сельских жителей;

· местом, где реализуются и задаются определенные нормы поведения жителей села;

· средством повышения образовательного уровня сельской среды.

В сложившихся условиях школа должна, осознано заняться судьбой самого села и, следовательно, вынуждена взять на себя инициативу соорганизации:

· жителей села;

· общественных, административных, хозяйственных и ведомственных структур (по ряду общественно значимым проблемам);

· педагогического и ученического коллективов, направленную на преобразование настоящей жизни села.

Школоцентризм в условиях Катангского района  может быть реализован в двух вариантах:

- на уровне района (муниципальный школоцентризм);

- на уровне села (сельский школоцентризм).

2. Муниципальный школоцентризм

Муниципальный школоцентризм осуществится двумя путями:

· через реальное становление школы как базовой школы района;

· через осуществление национальной политики на муниципальном уровне.

2. 1. Становление как базовой районной школы.
Становление СОШ с. Ербогачена в качестве районной базовой школы должно осуществляться через соответствующую целевую программу и договор между школой и МОО администрации Катангского района, в котором бы были описаны функции школы и условия, при которых они выполнятся. Некоторые функции в неофициальном виде уже практикуются (на уровне просьб МОО), например, предоставление выпускникам других школ района возможности сдавать на базе нашей школы ЕГЭ; участие школы в проведении районных совещаний директоров школ; проведение районных конкурсов «Учитель года» и «Ученик года». Однако реакция значительной части учителей и зачастую администрации  школы на такие «просьбы» во многих случаях неадекватная, именно из-за отсутствия юридического оформления данного статуса школы.

В целом же на сегодняшний день объективно созрел уже целый комплекс «базовых» функций нашей школы:

· экспериментальная площадка МОО;

· организационно-методическое обеспечение районных конкурсов и соревнований;

· организационно-методическое обеспечение районных методических и административных совещаний;

· как место стажировки молодых специалистов и студентов педагогического университета;

· возможность открытия в других населенных пунктах района филиалов школы (классов), что в некоторых случаях могло бы снять напряжение в проблеме всеобуча:

· и другие. 

2.2. Роль школы в осуществлении национальной образовательной  политики на муниципальном уровне.

В первую очередь речь идет  об эвенкийских детях. В этом вопросе необходимо, прежде всего, изменить сам подход к организации образовательного процесса. Тогда станет понятным облик необходимой системы образовательных структур. Искать этот подход следует в традициях этого народа.

Анализ традиций воспитания детей в эвенкийских семьях неизбежно подводит к мысли, что реализовать их практически, внедрить в образовательную систему ныне действующих школ невозможно. Речь идет не просто о личностно-ориентированном или личностно центрированном обучении, о совершенствовании материально-технической базы школ.  Это, безусловно, важно!  Но дело еще и в том, что  родовой национальный колорит может получить свое полное дальнейшее развитие только в национальных школах, или хотя бы частично в школах, предусматривающих целый комплекс постоянно действующих национально ориентированных элементов  образовательной системы. Ведь неслучайно в самом начале истории развития образовательной системы района первыми школами были именно национальные, эвенкийские школы. Работали они успешно, их опыт обобщала вся страна.

Нам вообще следует понять, что решение проблемы сохранности самобытной эвенкийской культуры в Катангском районе во многом зависит сегодня  именно от системы образования, ибо только она позволит через детей транслировать традиции культуры в историческую перспективу. С этой точки зрения школы района, в том числе и  «эвенкийские» по составу, не выдерживают серьезной критики.   

  Совершенно очевидно, что в школах, в которых обучаются эвенки,  должны быть особыми не только учебный план, но  и график учебного процесса, позволяющий детям активно участвовать в традиционных для их семей промысловых мероприятиях. Образовательные программы по своему содержанию должны быть максимально приближены к культурным ценностям населения, дети которого  их осваивают.  

При решении этой проблемы возможны, например, такие несколько вариантов:

1. Национальная школа. Обсуждать ее здесь нет смысла, т.к. их образцы хорошо известны, например, по школам Эвенкийского автономного округа. Такие школы целесообразно открывать внутри этнического ареала,  в населенных пунктах с преимущественно эвенкийским населением, в нашем районе, например, в Наканно, Хамакар, Тетея.

2. Национальные (национально ориентированные?) классы средней общеобразовательной школы. Технологически это вполне можно сделать. (Ведь открывали же в нашем районе  в выше названных эвенкийских школах русские классы!) Состав их должен быть преимущественно эвенкийский. Численность детей в них характерная для мало комплектных школ. Отдельный для этих классов завуч. Кроме предметов общеобразовательных  обязательны, например, предметы: эвенкийский язык, эвенкийская литература, эвенкийская культура, этой же ориентации уроки труда для мальчиков и девочек, охотоведение, краеведение и другие. Часы на эти предметы могут быть выделены из школьного компонента и за счет правильного подбора типовых учебных планов для профилированных классов. Национально ориентированные кружки, факультативы, клубы, студии и т.п. Соответственно ориентированная воспитательная работа. График учебного процесса должен позволять детям принимать активное участие в семейных промысловых мероприятиях. В питании детей необходимо предусматривать включение традиционных семейных блюд. Если есть возможность, то обучение желательно проводить в отдельном учебном корпусе, интерьер которого должен постоянно напоминать детям ценности их культуры. 

В данном случае речь не идет о расчленении школы по национальному признаку. Общеобразовательные ценности не теряются, но более продуманное соотношение федерального, регионального и школьного (национально-ориентированного?) компонентов учебного плана позволит оптимизировать образовательный процесс в зоне активного КОНТАКТА двух культур ( на стыке двух этнических ареалов). То есть в данном случае предполагается, что школьный компонент может осуществлять не только «углубление», «расширение» общеобразовательных или введение новых  предметов (что очень часто имеет место), но и решать регионально-национальные задачи.   

3. В некоторых населенных пунктах с малым числом детей, можно открыть национально ориентированные классы начального обучения, как филиалы базовой средней общеобразовательной школы. Принцип организации аналогичный описанному выше в  п.2. Финансовое, материальное и кадровое обеспечение осуществляет головная школа, она же командирует учителя (желательно из местных жителей) для ведения образовательного процесса, осуществляет соответствующий административный и методический контроль. Помещение для такого класса приемлемое с точки зрения санитарно-гигиенических норм в деревнях найти проблемы не составит. 

Понятно, что организационные или финансовые условия могут не позволить осуществление изложенных выше вариантов. Однако это не может быть основанием для устранения от работы в данном направлении.  В качестве стартового элемента школьного компонента можно предложить реализацию комплекса национально ориентированных мероприятий (КНОМ), идейно-инвариантная база, которого формируется школой совместно с МОО . 

Как показано на рис.1, КНОМ состоит из двух главных блоков, содержание которых взаимосвязано, но существенно различается. 

Данное содержание КНОМ должно реализовываться через соответствующую организационную структуру КНОМ (Рис. 2).  

В связи с выше изложенным, перед школой стоит проблема определения наиболее рационального варианта решения «эвенкийского» вопроса. В любом случае в школе должна осуществляться в этом направлении специальная целевая программа. При этом важно, чтобы эта работа  носила не абстрактный (обобщенный), а  личностно-ориентированный характер. 

Эффективность национальной политики в системе образования может быть достигнута лишь тогда, когда она, во-первых,  будет являться важнейшей составной части более обширной районной программы и, во-вторых, когда мы  будем нацеливаться именно на самосовершенствующуюся личность учащегося (Рис.3). Первое позволит влиять на сам социум (его культуру), являющийся средой формирования ребенка. Второе же обеспечит присвоение этой политики на личностном уровне.
В связи с выше изложенным, перед школой стоит проблема определения наиболее рационального варианта решения «эвенкийского» вопроса. Еще одной важнейшей проблемой является переподготовка учителей. Большая часть из них опытные специалисты, с большим стажем работы, но технологически  не готовы работать с таким контингентом учащихся. Это становится понятным, когда задумываешься над низкой успеваемостью детей из эвенкийских семей.  Невозможно считать этих детей потенциально «не способными» хорошо обучаться, если знаешь культуру этого народа, его традиции семейного воспитания детей. Это мы, учителя,  часто не умеем найти ключик к замку их души. Значит надо учиться это делать! Однако тут же возникает вопрос: «  МОО и ГУОи ПО готовы организовать не общеметодическую переподготовку,   а  национально ориентированную технологическую переподготовку, позволяющую реализовать выше описанные варианты обучения детей?». Готовы ли названные инстанции финансировать такую реорганизацию образования и переподготовку учителей? От ответа на эти вопросы во многом зависит выбор варианта решения названной проблемы.    
Видимо, решить названные проблемы возможно только при помощи областной целевой программы под контролем областной администрации, т.к. ресурсов  района будет явно недостаточно, не говоря уже о конкретной школе. Серьезный лимитирующий фактор: время. Если меры не принять в ближайшие два-три года, то процессы ассимиляции сделают их уже ненужными! Итак, уже южнее с. Ербогачен образовались «зоны эвенкийского отчуждения», в которых, как показывают социологические исследования (Главацкий, 2002), для значительной части эвенков

процесс ассимиляции практически уже завершился, а другая часть эвенков ушла на север и на юго-запад вглубь территории района. 

С другой стороны, анализ социокультурного развития района показывает, что в работе образовательных структур района необходимо учитывать не только «эвенкийскую» проблему. 

Не менее важной  в деле совершенствования содержания  образовательного процесса является учет «старожильческих» традиций катангских семей, привнесших в Катангу  земледельческую и животноводческую (в первую очередь разведение крупнорогатого скота)

отрасли сельского хозяйства.  Русские первопоселенцы располагались большей частью на юге района. Поэтому там не только лучшие 

Глававацкий Н.С. Катанга: от ясака до дотации.- В кн.: Байкальская Сибирь: фрагменты социокультурной карты. - Изд-во: ИГУ,2002.- с. 151-158.
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    Рис. 1. Структура содержания КНОМ
для этих отраслей природные условия, но и более богатый исторический опыт населения в земледелии  и разведении скота. Сегодня же именно в этой части Катангского района имеет место почти полная 
С этих позиций, учитывая исторические (в первую очередь старожильческие) традиции,  видимо, целесообразно, в образовательных программах  школ в селах, в которых проживает наибольшее число потомков русских первопоселенцев, усилить отмеченную сельскохозяйственную составляющую. На возможность этого указывает поло
жительный опыт подволошинской школы. Такой подход позволит
возродить во многом уже утраченные исторические навыки еще одной катангской, самобытной, теперь уже русской культуры. Для этого можно применить уже разработанные профильные учебные планы, добавив в них за счет школьного компонента предметы: краеведение, специализированные для мальчиков и девочек уроки труда, факультативный курс «Культура великороссов» на катангской земле, соответствующего направления кружки («Юный земледелец», «Юный животновод» и т.п.). Однако преподавание в таких школах хотя бы краткого курса  «Эвенкийская культура» необходимо для укрепления взаимопонимания двух культур.

Для осуществления более полного развития традиций, национальной самобытности  культуры социума  Катанги следует помнить еще об одном её звене – якутском. Проникая из Якутии в Катангу в районе сел Хамакар и Наканно, в бассейн реки Чона, они внесли свою лепту в историческую составляющую хозяйствования – животноводство ( в значительной мере коневодство). Ассимилируясь с эвенками и русскими, они во многом способствовали развитию этой отрасли. Поэтому в школах севера и центра района можно предусмотреть изучение и освоение и этих исторических традиций. 

Для детей из семей приехавших из других районов  области в районе созданы нормальные условия. Они могут обучаться в любой школе по общеобразовательной программе. Однако их тоже нужно в адаптационных целях знакомить с краткими курсами, характеризующие особенности всех выше названных культур Катанги. 

Что же касается особенностей детей из районной «глубинки», то, как раз, именно их наличие и подчеркивает реальность существования обсуждаемой проблемы. Одним 

выравниванием качества материально-технической базы школ и кадровыми решениями ее не снять. 

Именно образование призвано сыграть решающую роль в развитии названных культур, обеспечив не только их взаимопонимание и взаимоуважение, остановив их угасание, но и создавая реальные предпосылки для дальнейшего развития. Ибо педагоги ежедневно воздействуют на будущее этих культур – детей.      
Наконец, следует признать очень своевременным и нужным эксперимент, который проводился   областной администрацией и, в частности,   ГУОиПО по открытию в Катангском районе на базе СОШ с. Ербогачен филиала училища, позволяющего детям (среди них не мало эвенков) не выезжая из района получить профессиональное начальное образование. По сути, за последнее 15-летие это был один из важнейших шагов в решении социальных проблем, работающий на будущее района. Дело еще и в том, приход богатого инвестора в район, связанный с освоением природных ресурсов, это только внешний стимулирующий фактор. Но необходимо запустить внутренний, основанный на историческом опыте населения и адаптированный к современным условиям, механизм развития района, иначе усилия первого фактора могут оказаться не эффективным.
Подобное в истории района уже случалось в период «экспедиционного бума». Как известно, тогда после ухода из района геологических экспедиций, вся экономика рухнула, а социальная сфера пришла в упадок. Основной причиной этого явилось, именно отсутствие развитости внутреннего социально-экономического потенциала (район в основном «обслуживал» экспедиции).  Поэтому параллельно с прочими усилиями население депрессионного района нужно обучать передовым современным формам хозяйствования. По крайней мере, создать для подобной учебы условия. Появление филиала училища в дотационном районе  – это реальный стратегический  шаг в формировании перспективы, в частности, он создавал предпосылки
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для развития мелкого бизнеса и, что особенно важно,   на базе местных кадров, из числа сегодняшней молодежи, которая не комплектуется перед суровой реальностью рыночных законов. В ближайшей перспективе важно открыть районную школу малого бизнеса и упорно работать по насыщению местного рынка труда квалифицированными специалистами по нужным району профилям. Общеобразовательная школа должна сыграть свою роль в этом социальном проекте.  
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3. Сельский школоцентризм
Сельский школоцентризм реализуется через два направления:

· Комплекс мероприятий, проводимый школой и предполагающий широкое участие жителей села;

· Создание на базе школы  культурно-образовательной структуры, позволяющей  проводить скоординированные массовые обще сельские мероприятия.

О первом выше уже шла речь в разделе, посвященном воспитательной работе. 
Здесь же отметим, что эффективное самосовершенствование личности школьника требует от нас концентрации всех образовательных структур, расположенных в  образовательном пространстве школы. Наиболее рациональной организационной формой в этом направлении является культурно-образовательный центр (КОЦ) села. В его состав организационно должны войти все культурные и образовательные учреждения, могут принять заинтересованное участие юридические и частные предприятия,  расположенные на территории села.

К числу наиболее важных задач КОЦ можно отнести:

· Создание в селе единого образовательного пространства для молодежи;

· Эффективная реализация индивидуальных образовательных маршрутов учащихся;

· Создание условий для  культурного отдыха молодежи;

· Осуществление на территории села комплекса культурно-массовых целевых программ, требующих усилий всех культурных, образовательных и других учреждений и предприятий;

· Организация производственной практики учащихся школы в рамках индивидуальных образовательных программ;

· Поддержка творческой молодежи;

· И другие.
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Рис.4. Структура управления культурно-образовательным центром с. Ербогачен
решение этих жизненно важных задач невозможно без объединения материальных и организационно-методических усилий всех учреждений и предприятий села. Финансовые отчисления осуществляются на добровольных началах под конкретные программы, вплоть до возможности добровольной финансовой поддержки отдельных молодых людей. 
Руководит КОЦом  Совет (Рис.4), в состав которого входят руководители учреждений и предприятий, или их полномочные постоянные представители. Председателем Совета является один из руководителей или лицо, имеющее многолетний (желательно педагогический) опыт работы с молодежью и управленческий стаж (не менее 3 лет), утвержденное при голосовании 2/3 присутствующих членов Совета.

В создании КОЦ инициативу должна проявить школа и в последующем  стать ее фундаментом и движителем. Через эту структуру появится возможность выстроить целенаправленную (в т.ч. культурно-просветительную) работу не только с учащейся и не учащейся молодежью, но и с их родителями, следовательно, с большей частью населения села.

Не «формировать» личность, а 


создавать условия для ее развития через удовлетворение ее базовых потребностей 















































Технологии   обучения   должны  быть переориентированы   на  


 технологии самообучения  и самовоспитания





Строить УВП так, чтобы имело 


место подражание продуктивным социокультурным  образцам 


поведения и деятельности





Нужны личностно- ориентированные методы оценки сформированности личных свойств





Учитывать жизненные цели и ценности школьника





Формирование у ребенка внутреннего локуса контроля
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